


ABA: Ensino da

fala para pessoas
com autismo

Celiso Goyos

EDicon % Labiniiei ‘gfﬁ



CIP-BRASIL. CATALOGAGAO NA PUBLICACAO
SINDICATO NACIONAL DOS EDITORES DE LIVROS, Ri

G745a N
: Goyos, Celso « ‘
ABA : ensino da fala para pessoas com autismo / Celsy g
-1. ed. - S&o Paulo : Edicon, 2018. o
250p.; 2k cm.

Inclui bibliografia e indice
ISBN 9788529011059

1. Autismo em criangas. 2. Avaliagdo do comportamento,
3. Aquisi¢do de linguagem. 1. Titulo. -

18-53588 - o CDD: 618.9285882
CDU: 618.896-0532

CaPA: Samu;el Gatti Robles - DR4 Comunicaciio
Revisio: Nilza Aparecida Hoehne Rigo
IMAGENS: Freepik, Depositphotos, Pngfree

COORDENAGAO EDITORIAL: Valentina Ljubtschenko
Y
EDICON
Editora ¢ Consultoria Lida-EPp

- Ii1nstitutoo 0
f EdiconEditora & b mlel

3551002 32559622 ) l autism®
@ edicon@edicon.combr - .
@ www.edicon.com.br
@ Rua Herculano de Freitas, 181
Sao Paulo- SP 01308-020



mailto:edicon@edicon.com.br
http://www.edicon.com.br

Goyos, C. (2018). ABA: Ensino da fala para pessoas cor autismo

Capitulo |

Ensino da fala para pessoas com autismo:

Uma perspectiva da Analise de Comportamento................... 13
Capitulo 2

Ensino do contato visual sob controle instrucional.............. 35
Capitulo 3

Ensino de Imitacdo e imitacao generalizada..........seses 59
Capitulo 4

Ensmo do eco:co e ecoico generalizado...........c..... J— 95
Capltulo 5,

Ensino de relacbes de identidade 149
Capitulo 6 203
Ensino do ouvir: comportamento de ouvmte -----------------------
Capitulo 7 239
Consideracées finais . s

11



" . ‘Goyos, C. (2018). ABA: Ensino da fala para pegsoas com autismo

Capitulo ’

Ensino da fala para‘pessods com autismo:
uma perspectiva da Andlise de Comportamento

Em uma perspectiva histdrica sobre a Analise de Comportamento,
o interesse sobre linguagem deu-se inicialmente com o livro Comporta-
mento Verbal de Skinner (1957)%, que foi recebido por criticas contun-
dentes por ocasido de seu Tangamento (Chomsky, 1959)2. As criticas
foram respbndi_das, ainda qde tardiamente, quando o efeito devasta-
dor j& havia sido produzido {(MacCorquodale, 1970)2. A érea de Analise
de Comportamento dedicou-se diligentemente a responder as criticas
formuladas por Chomsky, a produzir novos conhecimentos e a enten-
" der melhor o que é a linguagem humana complexa, principalmente no
que concerne a generatividade da linguagem, e a desenvolver procedi-
mentos de ensino eficazes. Esta vasta produgdo cientifica pode ser en-
‘contrada nos artigos publicados pelos periddicos The Analysis of Ver-

! Skinner, B.f. (1957). Verbal Behavior, Englewood Cliffs, NJ: Prentice-Hall, Inc.
2 Chomsky, N. (1959). Review of B.F. Skinner’s Verbal Behavior. Language, 35, 26-58.

#MacCorquodale, K. (1970). On Chomsky’s review of Skinner’s Verbal Behavior.
Journal of the Experimental Analysis of Behavior, 13(1), 83-99.
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bal Behavior, Journal of Applied Behavior Analysis, Research in Autigy
Spectrum Disorders, Research in Developmental Disabilities, The Py
chological Record, European Journal of Behavior Analysis, Internatioy,
al Journal of Behavior Analysis Applied to Autism Spectrum Disorders
dentre outros, e em livros: Applied Behavior Analysis (Cooper, Herong:
Heward, 2007); The Verbal Behavior Approach: How to Teach Children
with Autism and Related Disorders (Barbera & Ramussen, 2007)5; Verbs
Behavior Analysis (Greer & Ross, 2008)6 e Teaching Language to Children
with Autism or Other Developmental Disorders (Sundberg & Partington,
1998)’, apenas para citar alguns poucos publicados na lingua inglesa.

0 autismo caracteriza-se por apresentar uma série de comportamen-
tos, em quantidade, variedade e intensidade, suficientes para tornaro
individuo prejudicado nas 4reas de relacionamento social, profissio-
nal, académico e emocionz_a‘l. O prejuizo deve ser observado ainda nas
areas de comunicagdo, comportamentos restritos e repetitivos e hipo
ou hipersensibilidade a estimulos .ambientais. (AmeriEan PsychiafricAs-
sociation, 2015)%,

4 Cooper, J. 0., Heron, T. E., & Heward, W. L. (2014). Applied Behavior-Analysis. Harlow: Pe-
arson Education.

5 Barbera, M. L., & Rasmussen, T. (2007). The verbal behavior approach: How to teach chi-
dren with autism and related disorders. London: Jessica Kingsley Pubtishers. 6 Greer, R.D, &
Ross, D.E. (2008). Verbal Behavior Analysis: Inducing and Expanding New Verbal Capabilities
in Children with Language Delays. Boston: Pearson/Allyn & Bacon.

8 Greer, R.D., & Ross, D.E. (2008). Verbal Behavior Analysis: Inducing and Expanding New
Verbal Capabilities in Children with Language Delays. Boston: Pearson/Allyn & Bacon

7 sundberg, M. L., & Partington, J. W. (1998). Teaching language to children with autism or
other developmental disabilities. Concord, CA: AVB Press.

8 American Psychiatric Association (2015). Manual diagndstico e estatistico de transtornos
mentais — DSM-V (52 ed.) (Nascimento, M.I.C. et al, Trad.). Porto Alegre: Artmed.
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No entanto, uma das caracteristicas mais marcantes do autismo -
sendo a principal (Drash & Tudor, 2004)° — é o prejuizo na comunicagdo
que, por sua vez, esta fortemente relacionafio com o prejuizo nafala. 0
prejuizo na fala, que a crianga autista apresenta, ndo necessariamente
é devido a qualquer condigdo, em que evidéncias cientiﬁcasinequfvo-
cas justifiquem este prejuizo, ou mesmo a auséncia da fala. Entdo, a per-
gunta que se faz é por que criangas sem lesdes neuroldgicas marcadas,
sem perda auditiva objetivamente detectével, sem rebaixamento inte-
lectual, sem privagdo neurossensorial, sem comprometlmentos emo-
cionais abrangentes, sem comprometlmento na musculatura e 6rgaos
da fala, sem alteragdes especificas no desenvolvimento da linguagem
{AEDL), mas com diagnéstico de autismo (TEA), ndo apresentam a fala?

" Tabela 1. Caracteristicas apresentadas por cnan;as com TEA que ndo apresentam fala ou
apresentam atraso significativo da fala )

* Por que algumas criangas ndo falam, ou apresentam prejuizo sig_niﬁcativo
| no desenvolvimento da fala?

—Sem les@es neuroldgicas marcadas .

~Sem perda auditiva

- Sem rebaixamento intelectual

- Sem privagdo neurossensorial

-Sem comprometimentos emocionais abrangentes

- Sem comprometimento na musculatura da fala

~Sem Alterages Especificas no Desenvolvimento da Linguagem (AEBL)
~ Mas com diagnéstico de autismo (TEA)

9 Drash, PW. & Tudor, R.M. (2004). An analysis of Autism as a contingency-shaped disorder
of verbal behavior. The Analysis of Verbal Behavior, 20 (1),5-23.

15



Goyos, C. (2018). ABA: Ensino da fala para pessoas com autismo

As razdes pelas quais essas criangas ndo apresentam a fata aing,
sdo desconhec:das, por isso podemos apenas especular sobre elag,
mas ndo vamos.fazé-lo aqui. Por que, entdo, se ndo sabemos a oj.
gem do problema, vamos nos propor a ensinar-lhes a fala ou lin.
guagem falada? Abaixo apresentaremos brevemente algumas dessj;

razoes.
1. Déficits na comunicagdo constituem-se em uma caracteristica defi

-

nidora (core feature) do autismo; R

2. Ha evidéncias de que a falta de intervengdo precoce, para criangas
com atraso de linguagem, estd associada com um risco crescente
para dificuldades em outras dreas de adaptacdo (Gillberg, 1991
Venter, Lord, & Schopler, 1993); - , )

3. Muitos problemas comportarﬁentais, inclusive comportamentos de
autoabuso, agressdo, destrui¢do e oposi¢ao ou desaﬁo, estdo asso-
ciados com atraso na comunif:agﬁo (Carr & Durand, 1985);

4, Tratar precocemente o atraso na linguagem pode prevenir trata-
mentos extensivos, que envolvem a substituicio de comportamen-
tos ndo adaptados por comunicagdo alternativa (Fisher et al., 1992";
Kelley, Lerman, & Van Camp, 2002; Shirley, Iwata, Kahng, Mazaleski,

1 Fisher, W,, Piazza, C.C., Bowman, L.G., Hagopian, L.P,, Owens, J.C. & Slevin, I. (1992). A com-
parison of two approaches for identifying reinforcers for persons with severe and profound
disabilities. Journal of Applied Behavior Analysis, 25(2), 491-498.

i Kelley, M. E., Lerman, D. C., & Van Camp, C. M. (2002). The effects of competing reinforce-
ment schedules on the acquisition of functional communication. Journal oprpI/ed Behavior

Analysis, 35(1), 59-63.
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& Lerman, 1997%%; Wacker et al., 1990'%; Wordsell, Iwata, Hanley,
Thompson, & Kahng, 2000*);

5. Porque, da mesma forma que ndo sabemos a origem do ‘autismo
- fala-se apenas em suposigdes — também ndo sabemos a origem
da auséncia da fala. O que existe é apenas uma correlagdo, isto é,
algumas ou muitas criangas com autismo apresentam atrasos da
linguagem ou da fala — alguns muito significativos, mas outros no.
No entanto, ha criangas que ndo se encontram nesse espectro que
também  apresentam atrasos na fala. As origens sdo multiplas. N3o
foi ainda estabelecida uma relagdo funcionat — relag3o de causa e
efeito — entre autismo e prejuizo no desenvolvimento da fala, que
seja cientificamente comprovada e inequivoca. Portanto, a origem
da auséncia ou do prejuizo na fala nio pode ser atribuida ao TEA;

6. Porque sabemos que algumas criangas autistas aprendem a falar,
outras n3o; a extensdo e corre¢do, com qué aprendem a falar, de-
pende fundamentaimente da metodologia e da abordagem empre-
gada e os resultados podém ser muito variados (Lovaas, 1987)%.
Uma pergunta bastante frequente, principalmente entre os pais,

Zshirley, M. J., wata, B. A, Kahng, S., Mazaleski, J. L, & Lerman, D. C. (1997). Does functional
communication training compete with ongoing contingencies of reinforcement? An analysis du-
ring response acquisition and maintenance. Journal of Applied Behavior Analysis, 30(1), 93-104.
13 Wacker, D.P, Steege, MW., Northup, J., Sasso, G., Berg, W., Reimers, T. & Donn, L. (1990).
A component analysis of functional communication training acrass three topographies of
severe behavior probhayns. Journal of Applied Behavior Analysis, 23(4), 417-429.

% Worsdell, A. S., lwata, B. A., Hanley, G. P., Thompson, R. H., & Kahng, S. (2000). Effects of
continuous and intermittent reinforcement for problem behavior during functional commu-
nication training. Journal of Applied Behavior Analysis, 33(2), 167-179.

15| ovaas, O. I. (1987). Behavioral treatment and normal educ‘at'ional and intellectual fgnc-
tioningin young autistic children. Journal of Consulting and Clinical Psychology, 55(1), 3:9.

K
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mas comum também entre os profissionais responsaveis pelo te.

tamento, é se a crian¢a de fato ird aprender a falar e 0 quanto,
fala podera ser desenvolvida. Isso, evidentemente, dependera de

“inGmeros fatores, a saber, do grau do prejuizo da linguagem e ¢;
ordem de grandeza dos comportamentos considerados como bar.
reiras para a aprendizagem da fala, do tipo de tratamento aplicado
e do momento de sua introdugdo (precoce ou tardia), da capacita-
¢do e experiéncia do profissional responsavel, da intensidade de
tratamento recebido pela crianca e da dedicacdo e participagio
efetiva dos pais e familiares, dentre outros;

7. Porque o objetivo principal de ensino ainda é o estabelecimento da

fala, como a principal forma de comunicagdo da crianga nao com-
prometlda, tanto na vida académica, como na vnda social; |

8. Porque, embora seja uma opgdo, as vezes amplamente utlhzada,
ndo ha evidéncias suficientes e inequivocas de que as comuni-
cagdes alternativas para o TEA sdo a methor opgdo para criangas
autistas pequenas. Também ndo ha evidéncias suficientes que
comprovem que 0 uso conjunto do ensino da fala e de sistemas
de comunicagdo alternativa ajude no desenvolvimento da fala. A
este respeito, a introdugdo de sistemas de comunicagdo alterna-
tiva (Linguagem de Sinais, PECS, etc.) é somente aceita ;;or una-
nimidade quando a crian¢a apresenta outros comprometiméntos,
além do TEA, que afetam a estrutura vocal e/ou auditiva. Portanto,
a crianga que inicia o tratamento precocerhente, entre dois e trés
anos de idade, devera receber, prioritariamente, programa intensi-
vo de desenvolvimento da fala e, em condi¢Ges muito especuﬁcas,

18
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deveré receber programa combinado de ensino da fala e comuni-
cagdo alternativa. Dentre essas condigdes encontra-se aquela em
que a crianga, diante da falta de linguagem funcional a.propriada,n
aprendeu a usar comportamentos-problemas intoleraveis, como
forma de mandos.

9, Porque a fala produz linguagem generativa; a capacidade generati-
va da linguagem falada é incomparavelmente maior que as da lin-
guagem de sinais e do PECS (Carbone, 2018)1s.

10. Porque o dominio do mundo social inicia-se com o dominio da
. fala (Hart & Risley, 1999)17 e o que se entende por interagdo social
depende, fundamentatmente, da linguagem e da fala;

11. A falando requer qualquer tipo adicional de treino da comuni-
dade linguistica, tal como os sistemas.de comunicagdo alternativa
requerem.’A comunidade linguistica oral, pelo contrario, esta equi-
pada para receber a crianga que inicia a fala oral e reforgar esses
comportamentos, de forma a manté-los e também de instalar no-
vos repertdrios; ’

-

12. A fala ndo requer qualquer tipo de equipamento adicional dife-
rente dagquele geneticamente herdado pela crianga. A criangaja
nasce com: ’ :

a) Musculatura necesséria para a fala;

b) Tempo de independéncia para manter-se em contato com adultos;

.

' I3t
1 Carbone, V. {setembro, 2018). Comunicagéo pessoal, Salerno, ltalia.

it i : i To Talk. Baltimore, MD:
Yart, B., & Risley, T. R. (1999). The Social World of Children: f.earnmg 0 Ta '
Paul H. Brookes Publishing Co. .
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¢) Equipamento fisico e os processos que ligam a biologia interna
experiéncia externa. Por outro lado, alguns dos sistemas de comj,
nicagdo alternativa requerem nao s6 equipamentos (PECS) com,
treinamento adicional dacomunidade linguistica (PECS e linguagen
de sinais); '

13. Podemos ensinar a fala, porque a fala é comportamento tal como
outro qualquer, uma subcategoria do comportamento verbal de
Skinner (1957), restrita a uma modalidade especifica do comporta-
mento verbal e sujeita a0 mesmo tipo de andalise comportamental,

14. Porque a Analise do Comportamento ¢ a ciéncia-melhor equipada
para ensinar a fala como comportamento — ndo é um modismo -¢
sua proposta de aplicacdo dos principios comportamentais basi-

cos, em sua filosofia, conceitos e metodologia, ja produziu uma
extensa literatura; .

15. A fala e a linguagem generativa diferenciam os organismos huma-
nos dos infra-humanos. S !

8 Charlop-Christy, M.H., Carpenter, M., Le, L, LeBlanc, L, & Kellet, K, (2013). Using the
Picture Exchange Communication System (PECS) with children with autism: Assessment of

PECS acquisition, speech, social-communicative behavior, and problem behavior. Journal of
Applied Behavior Analysis, 35(3),213-231. '

20
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Compreendendo a fala de uma maneira
puramente formal, ou estrutural.

Uma forma de se conhecer o desenvolvimento tipico da linguagem é
através do que se chama de marcos caracteristicos da aquisigdo do vocabu-
fario, ou seja, algumas caracteristicas comuns que grande parte das criangas
dentro do desenvolvimento tipico apresenta. Aqui, eles serdo usados ape-
nas como referéncia, considerando qué se trata de uma andlise puramen-
te formal, ou estrutural, portanto n3o funcional. Uma analise funcional da
aquisicdo da fala sera apresentada nos capitulos seguintes. .

Em geral, as primeiras palavras s3o adquisidas por volta dos 12 meses
deidade, em média (entre 10e 13 meses), dependendo do ambiente verbal
oral, a0 qual a crianga esta exposta, e da riqueza de estimulos no ambien-
te. No periodo dos 12 aos 18 meses segue-se um desenvolvimento lento
gradual do vocabulério produtivo, de_aproximada;nente 10 palavras novas
por més. Durante este periodo, portanto, a crianga acumula um repertd-
rio verbal de cerca de 50 a 60 palavras. Ao final deste periodo a velocidade
de crescimento aumenta — é a chamada “explos30” do vocabulirio. 0 que
acontece neste periodo é que as criangas comegam a aprender palavas no-
vas por dia, ap6s um néimero gradativamente menor de exposigdes a elas,
e passam a produzir até nove palavras novas por dia(Géndara & Befi-Lopes,
2010). Ao atingirem os 24 meses de idade, portanto, as criangas séo capazes
de produzir mais de 200 palavras é', aos trinta meses, mais de 500 palavras.
(Géandara & Befi-Lopes, 2010}, ver Tabela 2.

1. P., & Befi-Lopes, D. M. (2010). Tendéncias da aquisigso lexical em criancas

| e criangas com alteragdes especificas no desenvolvimento da
Fonoaudiologia, 15(2), 297-304.

1 Gandara,
em desenvolvimento norma as ¢
linguagem. - Revista da Sociedade Brasileira de
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Tabela 2. Projecio de aquisicio de vocabutdrio oral por criangas com desenvolvim
tipico, para fins de referéncia com base em Gandara & Befi-Lopes (2010). Mo

— Base: 9 palavras novas por dia a partir dos 10 meses.
» Até os 18 meses = 50/60 palavras .

— Base: 9 palavras novas por dia a partir dos 18 meses.
« 9 x 7 = 63 palavras/semana
« 9 x 30 = 270 palavras/més : T

« 9 x 365 = 3.285 palavras/ano
L

¢ Crian¢a com 24 meses = 1.620 palavras
o Crianga com 36 meses.= 5.205 palavras
¢ Crianga com 48 meses = 6.825 palavras
e Crianga com 60 meses = 8.445 palavras
» Crianca com 120 meses = 16.545 palavras

Na perspectiva analitico-comportamental, de acordo com a anili-
se proposta por Skinner (1957)%°, a énfase é sobre o comportamento
do falante. A forma do comportamento verbal n3o é relevante. Neste
sentido, comportamento verbal pode envolver tanto a fala oral, comoa
linguagem de sinais e outras formas de comunicacﬁo alternativa. A par-
tir do trabalho de Skinner, um largo e intenso programa de pesquisa foi
desenvolvido, com aumento significativo de nossa compreensdo a res-
peito de como o comportamento verbal pode ser ensinado. ‘Avangos
também foram produzidos na ampliagdo da andlise conceitual para en-

208kinner, B. F. (1957). Verbal behavior. Englewood, NJ: Prentice-Hall, Inc.
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volver principalmente o papel do ouvinte (Horne & Lowe, 1996%!; Hayes,
Barnes-Holmes & Roche, 200122), na questdo da linguagem generativa
na forma de emergéncia de novos comportamentos (Sidman, 19713,
Sidman & Tailby, 1982%; Sidman, 1994%) e na formulagdo de regras
(Skinner, 1969, 201326; Hayes, 2004%7), Também houve avangos no papel
da mediagdo verbal do comportamento (Lowenkron, ;99828; Horne &
Lowe, 1996; Goyos, 2000%9), no refinamento de conceitos comporta-
mentais sobre motivacdo (Michael, 198239), no desenvolvimento do
comportamento ecoico (ﬁhane, 201631), na andlise da dependéncia
#Horne, P. )., & Lowe, C. F. (1996). On the origins of naming and other symbolic behavior.
lournal of the Experimental Analysis of behavior, 65(1), 185-241.

“Hayes, S. C,, Barnes-Holmes, D., & Roche, B. (2001). Relational frame theory. A post-Skinne-

-rian approach to language and cognition. NY: Kluwer Academic/ Plenum.
ZSidman, M. (1971). Reading and auditory-visual equivalences. Journal of Speech, Langua-

ge,and Hearing Research, 14(1), 5-13.
“Sidman, M., & Tailby, W. (1982). Conditional discrimination vs. matchmg to sample: An ex-
pansion of the testing paradigm. Journal of the Experimental Analysis of behavior, 37(1)

5-22.
.
*Sidman, M. (1994). Equivalence relations and behavior:A research story. Boston, MA, US:

Authors Cooperative.
% Skinner, B.F. (1969, 2013). Contingencies of RemforcementA Theoretical Analysis. Acton,

MA: Xantdu Publishing, Inc.
2 Hayes, S.C. (2004). Rule-Governed Behavior: Cognition, Contingencies, and Instructional

Control. Reno, NV: Context Press -
% owenkron, B. (1998). Some loglcal funchons of joint.control. Journal of the Experimental
Analysis of Behavior, 69(3), 327-354.

® Goyos, C. (2000). Equivalence class formation via common reinforcers among preschool
children. The Psychological Record, 50(4), 629-654.

3 Michael, J. (1982). Distinguishing between discriminative and motivational functions of sti-
muli. Journal of the Experimental Analysis of Behavior, 37(1), 149-155.

3 ghane, J. (2016). Increasing vocal behavior and establishing echoic stimulus control in Chll-
drenwith autism. Dissertation submitted to the Graduate College in partial fulfillment of the
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funcional entre tatos e mandos (Gamba, Petursdottir & Goyos, 2015%),
na aplicacao da analise comportamental ao comportamento académicg
de leitura e escrita (Stromer, Mackay & Stoddard, 19922 dentre outros)
Haainda inumeros textos introdutérios para o ensino dos principias ba.
sicos de Andlise de Comportamento e tem se observado que os textos majs
atuais preocupam-se com incluir cada vez mais capitulos e textos avangados
sobre aspectos especificos da filosofia, pesquisa basica e aplicacdo da Anli.
se de Comportamento (Cooper, Heron, & Heward, 2014).

Na pratica, como a Andlise do Comportamento atua?

Com base em todo o conhecimento produzido até o momento,
sabemos muito a respeito de como as criangas aprendem. Sabemos
que a fala é comportamento, assim como sua auséncia pode ser tra-
duzida como auséncia de comportamento e/ou. a existéncia de ou-
tros comportamentos, altemativc\)s, ou mesmo incompativeis com
a aquisigdo da fala. Sabemos também que a auséncia da fala pode
ser substituida por comportamentos funcionais, porém muitas ve-
zes inadequados, mas, sobretudo, 'sabemos que a fala pode ser en-
sinada. O escopo deste livro é o de apresentar um programa sobre

como a fala pode ser ensinada desde uma perspectiva da Analise de
Comportamento Aplicada (ABA).

requirements for the degree of Doctor of Philosophy, Department of Psychology, Wester
“Michigan University.

N

% Gamba, J., Goyos, C., & Petursdottir, A. . (2015). The functional mdependence of mands
and tacts: Has it been demonstrated empirically?. The Analysis of Verbal Behavior, 31(1)
10-38. ’

% Stromer, R, Mackay, H. A., & Stoddard, L. T. (1992). Classroom aPicat\ons of stimulus
equivalencex technology. Journal of Behavioral Education, 2(3), 225-256.
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BARREIRAS

0 programa inicia-se com a identifica¢do das possiveis barreiras
existentes para o ensino da fala. Se pensarmos na crian¢a como um
organismo que se comporta, isto é, capaz de aprender a se com-
portar de indmeras maneiras, se observarmos que esta crian¢a nio
apresenta a fala, ndo significa que ela ndo tenha aprendido a se
comportar de outras maneiras, que podem ter substituido a fala de
forma funcional, ou ainda, comportamentos que sio incompativeis
com a aprendizagem da fala, ou mesmo varios outros comporta-
mentos relevantes.

Na Tabela 3 apresentamos uma retagio das principais barrei-
ras que reputamos imbortante considerar para o inicio de uma pro-
gramacdo de ensino da fala para criangas com autismo, mas que
ndo esgotam todas as possibilidades a serem encontradas. Note-
se, também; que cada crianga pode apreseatar uma ou mais dessas
barreiras e; neste uGltimo caso, apresentam uma combinagdo pro-
pria, em 'nﬂr.hero, tipo e intensidade. Esta relagdo tem como base as
barreiras para a aprendizagem e aquisigdo de linguagem, apresen-
tadas por Sundberg ('2008, Tabela 6-1, p. 100) eaforam expandidas
para incluir mais algumas que julgamos importantes.
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Tabela 3. Barreiras para a aprendizagem e aquisicdo de linguagem modificada, de Sung
(2008, Tabela 6-1, p. 100). ' bery

—
« Nove palavras novas por dia

¢ Extensdo e complexidade do repertono da linguagem falada.
 Precocidade e Intensidade do tratamento 40 horas semanais
. Comportamentos-problemas/T oc/ TOD em: excesso/T DAH

* Problemas de articulacdo
* Auséncia/falha de discriminag8es simples e condicionais
* Auséncia de respostas de escolha*

* Dependéncia de dicas

* Auséncia de generalizagdo

e Auséncia/falha de comportamento social

o Excesso/Falta de defesas sensoriais

« Problemas com refor¢adores: dependéncia ou restrigozs,\_‘
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Evidentemente, ao se depararem com tantas barreiras, os profissio-
nais interessados ou os pais irdo se perguntar por onde comegar, e Como.
H4 vérias maneiras de se identificar quais barreiras uma particelar crianga
apresenta, e em qual extensdo, assim comohd vérias maneiras de se deter-
minar quais sdo as primeiras barreiras a serem demolidas, e de que forma.
A experiéncia dos profissionais, frente & utilizagdo de instrumentos e pro-
tocolos, ird determinar os melhores caminhos. O instrumento conhecido
como Verbal Behavior Milestone Assessment and Placement Program (v,
-MAPP) (Sundberg, 2008*; Martone, 20173, orientada por este autor) tem )
sidoamplamente utilizado-para a identificacdo de algumas dessas barreiras,
Iremos aqui, também apresentar uma abordagem alternativa, com proto-
colos especificos para a avaliacdo de algdmas dessas barreiras que conside-
ramos de inportancia fundamental de serem identificadas inicialmente,
pois delas depende a evolugdo de uma série de outros comportamentos.
Iremos enfatizar, sobretudo, mais a aquisicéio de novos comportamentos do
que a eliminag&o ou controle de comportamentos-problemas sem, contu-
do, levarmos em consideragdo a importancia destes. Algumas das barreiras
referem-se & auséncia de comportamentos que a fiteratura de Andlise de
Comportamento considera como cspides comportamentais (behavioral
cusps)®, ou ainda, comportamentos pivotais (pivotal behaviors). £m

¥Sundberg, M. L. (2008) Verbal behavior milestones assessment and placement program:

The VB-MAPP. Concord, CA: AVB Press.

®Martone, M. C. C. (2017). Tradugdo e adaptacd ne
sment and Placement Program (VB-MAPP) para a lingua portuguesa e a efetividade do
treino de habilidades comportamentais para qualificar profissionais. Tese de doutorado
apresentada ao Programa de Pés- Graduagdo em Psicologia da UFSCar.

| Cusps: A developmental and pragmatic
3% Rosales-Ruiz, J. & Baer, D.M. (1997). Behavioral
concept for be,hawor analysis. Journal of Applied Behavior Analysis, 30(3), 533-544.
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sintese, estes sdo comportamentos que servem como base para 4
aquisicio de muitos outros, ou seja, que irdo facilitar 3 apreng;.
zagem de muitos outros comportamentos importantes, ou mesm,
facilitar o desaparecimento de eutros comportamentos que podem ser
considerados como barreiras. A ndo otorréncia deles indica barreiras
ou “nés” que, se desatados, irdo fazer com que outros comporta
mentos surjam, ou até mesmo, esses novos comportamentos podem

. _'\ - .
surgir em forma de novas barreiras que terdo oportunidade de serem
identificadas e eliminadas. '

Duas dessas principais barreifas ‘que consideramos sdo: a referéncia
anove palavras novas a serem adquiridas por dia (Gandara & Befi-
Lopes, 2010) e a intensidade de tratamento (Lovaas, 1987)%. Essas
duas barreiras servirdo como condigdes contextuais para 0 inicio do
tratamento. O ensino de nove palavras novas por dia, como referéncia,
para uma crianga que, muitas vezes até os trés anos de idade, ou mais,
ndo adquiriu este mesmo tanto de palavras, constitui-se um tremendo
desafio. S6 poderemos enfrenta-lo através de um conjunto de fatores,
dentre os quais, a intensidade do tratamento,-além, evidentemente,
da capacitagio e experiéncia do profissional responsével pelo caso. A
intensidadedo tratamento também est4 relacionada com a intensidade

das atividades de tratamento ou tarefas comportamentais. NO N0sso
¢

37 Gandara, J. P., & Befi-Lopes, D. M. (2010). Tendéncias da aqwisit;é;) lexical em criangas em
desenvolvimento normal e criangas com alteragdes especificas no desenvolvimento da Ii ;
guagem. Revista da Sociedade Brasileira de Fanoaudiologia, 15(2), 297-304, mn-

38 | ovaas, O. |. (1987). Behavioral treatment and normal educational ang in

. . telle
tioning in young autistic children. Journal of Consulting and Clinical Psycholo Ctual

) func-
9Y, 55(1), 3.0

3.9,
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entendimento, para o ensino inicial da fala, a melhor estrutura de
ensino é aguela conhecida na literatura por Ensino por Tentativas
Discretas, cuja sigla é ETD3. Ha uma literatura muito extensa sobre
esta estrutura de ensino, que foi utilizada para a instalagdo de uma

ampla variedade comportamental, com grande grau de sucesso e
rapidez#04142 4344

Neste livro, daremos ‘prioridade ao ensino da fala, pelas razdes
apontadas anteriormente. O ecoico &, dentre todos os operantes verbais
de Skinner, o Unico cuja forma é levada em consideragdo na sua prépria
definicdo. O ecoico constitui-se de uma resposta verbal oral, controlada
por um estimulo discriminativo verbal .auditivo, ou seja, produto da
resposta verbal de outro organismo. Ambos os estimulos encontram-
se dentro da mesma modalidade, a oral, e as consequéncias para o
comportamento s3o generalizadas. Ha também controle formal entre

aresposta e o estimulo controlador e uma correlagio ponto a ponto en-
» Smith, T. (2001). Discrete {rial training in the treatment of autism. Focus on Autism-and
other Developmental Disabilities, 16(2), 86-92. .
* Smith, T. (2001). Discrete trial training in the treatment of autism. Focus on Autism and
other Developmental Disabilities, 16(2), 86-92. -

“ De\prato,l D. J. (2001). Comparisons of discrete-trial and normalized beh

intervention for young children with autism. Journal of autism and developmental disorders,
31(3), 315-325.

“ Leblanc, M. P., Ricciardi, J. N., & Luiselli, J. K. (2005). Improving discrete triat inétruétion,
by paraprofessional staff through an abbreviated performance feedback intervention. Edu-
cationand Treatment of Children, 76-82. )
Sarokoff, R. A., & Sturmey, P. (2004). The effects of behavioral skills training on staff imple-
mentation of discrete-trial teaching. Journal of Applied Behavior Analysis, 37(4), 535-538. .
ington, JW. (1999). The need for both diserete trial and natural envi-
“Sundber, M.\- & 93{““&‘20“ - )th tism. I9: P.M.Ghezzi, W.L. Williams & J.E. Carr
ronment, Janguage training for children with autism. PN, .
(Eds:) Autism: Behavior Analytic Perspectives. Reno, NV: Context Press.
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tre estimulo antecedente e resposta {Peterson, 1978; Skinner, 1957).0
€Coico ndo é o primeiro operante verbal que é aprendido pela criangs,
credltq que, com boa razdo, é atribuido ao operante mando.

Talvez,‘em parte pelo fato de ser o primeiro operante verbal
aprendido naturalmente pela crianga, através da transformagdo do
choro — da sua fungdo respondente para a fungdo operante - na
forma de mando para reforcadores primarios (alimentos e fuga/es-
quiva de estimulagdo aversiva) e, em parte pelo fato do ensino do
mando poder eliminar uma série de comportamentos-problemas, os
programas de ensino do comportamento verbal, sob a énfase da Ané-,
lise de Comportamento, privilegiam e priorizam o ensino do operante
verbal mando. Diferentemente dos programas com esta caracteristica,
o programaaser aqui apresentado baseia-se prion'tariamehte, mas ndo
exclusivamente, no ensino do operante verbal ecoico, porque é dire-
cionado para criangas com autismo que n3o possuem ainda a fala, ou
possuem um repertério extremamente limitado de ecoicos.

A Anélise de Comportamento ja prod'uzilu conhecimentos suficien-
tes para servir de base para solidos e eficazes programas de ensino
do ecoico. O ensino inicial do ecoico é, portanto, possivel, além de
altamente desejdvel, porque é responsével.' por grandes explosdes da
linguagem falada, fato que pode ser observado, por exemplo, na aqui-
sicdo subsequente dos demais operantes verbais de Skinner.

Sob o ponto de vista formal, o ecoico pode ser considerado
como uma subcategoria de uma classe mais ampla de comportamen-
tos de imitagdo. Apesar dos repertérios comportamentais limitados,
€ provavel que uma crianca com autismo, que ndo tenha o ecoi- -
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co, possa apresentar alguns comportamentos de imitagdo, ou tenha,

através deles, maior facilidade no processo de aprendizagem, por nao
requererem a fala.

Nosso programa de ensino da fala inicia-se com o ensino do con-
tato visual sob controle instrucional. Este € um repertorio importante

para a aquisicdo de varios outros comportamentos — uma cuspide com-
portamental —

mas, fundamentalmente, para a aquisigdo mais rapida,
através de ensino por tentativas discretas, do comportamento de imita-
¢do e de imitagdo generalizada, além de outros comportamentos a se-
rem ensinados subsequentemente. Em suma, a crianga deve aprender
aolhar para o terapeuta (ou para qualquer outra pessoa), quando ouve
seu nome, de maneira fluente e estave\ Em segulda a crianca apren-
de a imitar varios comportamentos ate que se atmja 0 que se chama
aqui de “imitacdo g_engrahzada”, demonstrada por testes objetivos com
critérios bem definidos. Imitagdo generalizada, neste caso especiﬁco
refere-se a habilidade que a crianga adquire de imitar, nio somente os

modelos dlretamente ensinados, mas, dentro do razoavel, imitar qual-
quer movimento novo ao qual ela é éxposta.

A relagdo entre a imita¢3o, mesmo em sua forma generalizada, e a
aquisicdo do ecoico ndo esta claramente definida em termos compor-
tamentais. Considera-se que, como uma subcategoria da imitagdo, o
ecoico emerja em fungdo da aquisicdo da imitagdo generalizada. No
entanto, ainda é pouco provavel que isto acontega. Ha diferengas cru-
Ciais entre os dois. Na imitag3o, o estimulo-modelo é visual, a resposta
é motora, héa sensagdes proprioceptivas caracteristicas do movimento
associadas, a crianga deve comparar estimulo-modelo e resposta,
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sendo a correspondéncia entre estes, visuat, e aplicar a relagdo de se.
melhanca ou igualdade. No ecoico, o estimulo-modelo é auditivo, 3 -
resposta. é oral, também ha sensagdes proprioceptivas caracteristicas
do movimento, a crianga deve comparar estimulo-modelo e resposta,
sendo a correspondéncia entre estes auditiva, e aplicar a relagdo de
semelhanga ou igualdade. Nosso programa constitui-se de umatenta-
tiva de introduzir os componentes necessarios para que a crianga possa
transferir o desempenho da imitagdo generalizada para o ecoico, através
do treino do conceito de identidade generalizada, discriminagdo audi-
tiva sucessiva, juntamente com o fortalecimento das cordas vocais e au-
mento do valor refori;ador dos estimulos auditivos. Logo apds a aqui-
sicdo do ecoico, contém o intento de transférmar todo o repertdrio
de ecoico e discriminagdo auditiva em tatos e mandos, expandir a
unidade do ecoico, dos tatos, mandos intraverbais e textuais, introduzir
as palavras escritas e derivar leitura simples, leitura com significado,
escrita, escrita com compreensdo, etc. ditado, construgdo de frases
‘de maneira esponténea, seguindo as regras da comuniqladé linguistica
(gramdtica), e controle do tato por estimulos ausentes.

O diagrama da Figura 1.1 resume o contetido e a sequéncia do pro-
grama de ensino a ser detalhado nos capitulos seguintes. © inicio, pro-
priamente dito, ocorre pelo ensino do contato visual sob controte
instrucional, por ser uma cuspide comportamental, ;amas, sobretudo,

‘por ser pré-requisito importante para a aprendizagem das classes
comportamentais seguintes: a imitacdo generalizada e o ecoico genera-
lizado. Depois da aprendizagem do contato visual sob controle inst%u—
cional, é introduzido o ensing da imitagdo e imitagdo generalizada e,
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em seguida, do comportamento ecoico. Simultaneamente a introdu-
¢do do ecoico, inclui-se o ensino das relagdes de identidade generaliza-
da. Através delas, a crianga aprenderd, ndo somente o que é uma relagdo
deigualdade, mas também a dominar o mecanismo de atuagiio deuma
tarefa importantissima para a aquisicdo de comportamentos mais comple-
xos {a serem ensinados posteriormente) - tarefa esta conhecida como de
escolha de acordo com o modelo ~ e a fazer discriminages simples e
complexas, fundamentais para a aprendizagem da linguagem. Para con-
cluir, a crianca serd ensinada a fazer discriminagdes auditivas, essenciais
para a emergéncia das refagdes ecoicas. Paralelamente, mas n3o como
objeto da presente obra, a crianca poderd participar de um programa
de ensino naturalistico. Através de tal participacio, podera aprender,
mediante a atuagdo dos pais ou cuidadores, a relagdo de ecoico, por
intermédio das condi¢des do operante verbal mando; a fortalecer a
estrutura da fala (cordas vocais e demais musculaturas) e a atribuir, a0
som da fala, um valor reforgador condicionado.
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Figura 1.1, Diagrama com as fases de ensino do programa de ensino da fala para crianggg

com autismo.
ENSINO POR TENTATIVAS DISCRETAS
Discriminagdes - CONTAT: VISUAL
« simples {sim. e sucessiva)
« condicional . 'M'TCAO
IMITACAO GENERALIZADA ENSINO NATURALISTICO
I Visuais-visuais ¥ l.' : )
RelagBes arbitrdrias € Relagdes identidade s H ; H
. [ 1]
~ H -l 4
v Identidade Ecoico . EJ 02 e
ditivo-visuais d: J . Mando Reforgo Pareamento
t int - .
Comportamento ouvinte ECOICO GENERALIZADO . ersr:)i:ssé‘o sons/SRs

FONTE: Goyos, C. (2018). ABA: Ensino da fala para pessoas com autismo. SP: Edicon.
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Capitulo 2

Ensino do contato visual sob controle instrucional

Sabe-se que a identifica¢do" dos sinais do Transtorno do Espectro
Autista (TEA), doravante referido como autismo, que fundamentam
o seu diagndstico, é baseada nos comportamentos que o individuo
apresenta, seja em excesso ou prejuizo, e que n3o ha, até o presente
memento, em qualquer area do conhecimento, meios de identifica-
¢do diferentes do citado. N3o se encontra no escopo deste livro a descri-
¢do de todos esses sinais e, pata isso, o leitor deverd consultar o
DSM-5 (American Psychiatric Association, 2015)*46. Um desses sinais,
no entanto, é a falta de contato visual. Hd uma crenca generalizada a
respeito de criangas autistas, desde as ainda bem jovens, que diz serem
elas incapazes de estabelecer contato visual com seus semelhantes de
mesma idade, ou com adultos.

A maior parte das criangas exibe naturalmente o contato visual
sob controle instrucional e ndo ha necessidade de qualquer tipo de
% American Psychiatric Association (2015). Manual diagndstico e estatistico de transtornos
mentais — DSM-V (52 ed.) (Nascimento, M.1.C. et al, Trad.). Porto Alegre: Artmed.

% Mecca, T.P, Bravo, R.B., Velloso, R.L., Schwartzman, J.S., Brunoni, D. & Teixeira, M.CTV.
(2011). -Rastreamento de sinais e sintomas de transtornos do espectro do autismo em ir-
maos. Rev. Psiquiatr Rio Gd Sul, 33(2), 116-120.
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ensino para elas. Muitas criangas autistas apresentam contato visual,
mas ndo quando sdo solicitadas a fazé-lo por outros. Consideramos este
comportamento, que chamamos de contato visual sob controle instry-
cional, um comportamento importante para a crianga, principalmente
para aquelas com déficit comportamental severo, porque permite
acesso a aprendizagem de inlimeros outros comportamentos. Portan-
to, trata-se de uma cuspide comportamental (behavioral cusp) (Ro-
sales-Ruiz & Baer, 1997%7; Bosch & Fuqua, 2001%; Hixson, 2004%) ¢,
como tal, um pré-requisito para aquisicdo de muitos outros comporta-
mentos fundamentais para o desenvolvimento da crianga.

Por qual razéo é dito que algumas criangas, especialmente as com
autismo, n3o estabelecem contato visual com seus pares e os adultos?
Na realidade, é muito dificil que uma crianga qualquer ndo mantenha
qualquer contato visual desse tipo.,Uma observaggo cuidadosa revela-
ré que criangas con autismo, de fato, estabelecem algum contato visu-
al. Mas esse contato visual pode ocorrer em baixa frequéncia e comﬁdu-
racdo bastante curta, as vezes até muito sutis. No entanto, um minimo
de contato visual é necessario, para que qualquer crianca tenha alguma
interacdo funcional com o ambiente, que até porque isso pode ter para
ela algum valor de sobrevivéncia. Um comportamento mais frequen-
te, que as criancas com autismo ndo-apresentam, é o contato visual

7 Rosales-Ruiz, J., & Baer, D.M. (1997). Behavioral Cusps: A Developmental and pragmatic
concept for Behavior Analysis. Journal of Applied Behavior Analysis, 30 (3), 533-544.

“8Bosch, S.,' & Fuqua, R.W. (2001). Behavioral Cusps: A model for selecting target behaviors.
Journal of Applied Behavior Analysis, 34 (1), 123-125.

“*Hixson, M.D. (2004). Behavioral Cusps, Basic Behavioral Repertoires, and Cumulative-Hj-
erarchical Learning. The Psychological Record, 54, 387-403,
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quando sdo chamadas pelo nome. A auséncia desta resposta contrasta
com a rapidez com que criangas, em geral, aprendem a estabelecer
este tipo de contato visual. Trata-se, portanto, de um tipo bastante
especifico de contato visual que chamaremos aqui de contato visual
sob controle instrucional. Ha, portanto, dois importantes componen-
tes neste comportamento. Primeiro, o estabelecimento de contato
visuale, segundo, o chamamento da crianga pelo nome. Em grande parte
dos casos, s30 deﬁutarlos a crianca os dois componentes: a resposta
de contato visual e o controle mstruclonal A combinagdo de controle
instrucional com contato visual &, portanto, o déficit comportamental
em questdio e sdo os dois que, conjuntasmente, devem ser instalados.
0 controle instrucional é exigido em um ndmero imenso de com-
portamentos da crianca e varios comportamentos que exigem controle
instrucional podem e devem ser ensinados para a crianga. Para muitos
desses comportamentos, no e.ntantd, 0 contato visual sob controle ins-
trucional € um pré-requisite e, por esta raz'éo; consideramos aqui sua
auséncia ou déficit como uma barreira e seu -ensino, uma prioridade

Estabelecer contato visual, sob controle instrucional, é um objetivo
de ensino muito importante que, n3o s6 funciona como pré-requisito
para a aprendizagem de uma quantidade imensa de outros comporta-
mentos, mas é ainda um dos primeiros comportamentos aprendidos,
e est4 relacionado ao comportamento de seguir instrugbes, ou de se-
guimento de regras. Por qual razdo, entdo, a crianca apresenta déficit
no contato visual sob controle instrucional?

Dentro da perspectiva da ciéncia conhecida como Analise de Com-
portamento, a auséncia ou frequéncia baixa do comportamento de es
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tabelecer contato visual sob controle instrucional ndo ¢ necessariament,
uma questdo de incapacidade inata do organismo, mas, muito mais fre.
quentemente, uma fatha de aprendizagem deste comportamento, um,
falha de interag3o da crianga com seu meio ambiente. Neste sentido, pro.
cedimentos adequadamente planejados poderdo instalar e manter este
comportamento; trata-se, portanto, de uma questao de aprendizagem,

A crianga pode, nas etapas iniciais da aprendizagem, receber con-
sequéncias diferenciais para responder.com contato visual sob cos-
trole instrucional. Contatos visuais da crianca podem ocorrer quando
o0 adulto ndo esta olhando para ela e ndo necessariamente se dispoe a
interagir, ou seja, uma condicdo de baixa probabilidade de que o adul
to apresente reforcadores para o comportamento de contato visual da
crianga. A condigdo em que o adulto estd bropenso a oferecer reforga-
dores ocorre quando chama a crianga pelo nome. Mas, paradoxalmente,
esse 6 0 momento em que ha maior probabilidade do adulto introduzir
uma demanda. Segue-se frequentemente uma mstrugao/régra comple-
xa que,a crianga — ndo verbal — ainda ndo compreende e, portanto, ela
n3o atende a instrugdo, ou ndo segue as regras, o' que pode caracteri-
zar uma condi¢30 aversiva para a crianga. Dai, seguem-se consequéncias
aversivas, porque a crianca ndo atendeu as instrugdes, ou ndo emitiu
a resposta que o aduito esperava dela. Essas consequéncias aversivas
que também podem aparecer na forma de repeticdes da instrugdo em,
voz majs alta e, talvez, até ameacadora, com gestos, retirada de
atengdo positiva e outras consequéncias relacionadas com a atencdo
negativa, diminuem a frequéncia do comportamento de contato visual‘.
Desta forma, a crianga pode apresentar respostas de esquiva para
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atender 3s instrugdes e tera seu comportamento reforcado, se essas
instrugdes (demandas) forem suspensas em contiguidade ao compor-
tamento de fuga/esquiva. Neste caso, a crianca aprende a emitir os
comportamentos que evitam 0 estimulo aversivo, que o contato visu-
al representa, manifestando-se das mais diferentes formas, desde gritos,
choros e birras, até o simples desvio do olhar. Assim o que pode ter sido
inicialmente mantido por esquiva da demanda, também pode encon-
trar fortes adicionais de controle contextual e manutengdo, através
da atencdo que os chamados repetitivos representam para a crianga.

Acrianga que néo apresenta o comportamento de contato visual sob
controle instrucional, em geréltem o olhar para baixo, para o chdo, o que
limita suas interagdes a um ambiente muito restrito, a faz perder muitas
oportunidades de aprendizado. Ao ter. o comportamento de contato vi-
sual sob controle instrucional |nstalado muitos outros comportamentos
importantes, que envolvem o olhar para um ambiente mais amplo, so
fortalecidos. A crianga que esta frequentemente olhando para o chio,
muitas vezes esta sob o controle de eventos deste ambiente préximo,
que ndo fazem parte do ambiente do adulto e, portanto, dificultam a
interagdo entre o adulto e a crianga. Quando a crianca comeca a olhar
para o adulto, ela entra em contato com um ambiente bastante
diferente e que faz parte do ambiente do adulto, podendo aumentar
ainteragdo. Ela também podera estar exposta a um ambiente que favo-
rece, por exemplo, a équisig%o da cuspide comportamental conhecida
como aten¢do compartilhada®, a discriminar as caracteristicas pessoais

50 owenkron, B. (1998). Some logical functions of logical control. Journal of the Experimental
Analysis of Behavior, 69(3), 327-354.
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r

dos adultos: uns usam Oculos, outros ndo; uns s30 MOrenos, Outrg

claros, cabelos lisos, encaracolados, jovens, velhos, e assim por diante,

Este € um ambiente que pode favorecer muito a erﬁergéncia da faxla,‘
mas ndo é suficiente por si s6 para criangas que ndo apresentam a fala,
Assim, recomenda-se que um procedimento para ensino da resposta
de contato visual sob controle instrucional seja introduzido.

O ensino do comportamento de contato visual sob controle
instrucional é importante também, porque sua auséncia muitas vezes
esta relacionada A existéncia de comportamentos tais como choro e
birra, incompativeis com uma série-de outros desejaveis. Também é
importante, porque é considerado pré-requisito para a aquisicdo de
uma série de outros bomportamentos- bastante relevantes, tais como
imitagdo e imitagdo generalizada, que também sdo considerados im-

portantes para 0 desenvelvimento da fala e do comportamento verbal
(operantes verbais de Skinner, 1957).

Ainda por conta da extensdo e da complexidade do repertério
verbal a ser desenvolvido na crianga, em contraste com o seu grau dé
atraso do desenvolvimento da'linguagem, 0 ensino deve ser introduzido
de maneira intensiva e precoce (Lovaas, 1987). £ bom que se recorde
que, no estudo de Lovaas (1987), a intensidade das intervencdes com-
portamentais mais eficazes é de até 40 horas semanais.

Portanto, a forma de ensino que se recomenda aqui, da gqual a
erianca pode mais se beneficiar, tanto em fungdo da intensidade
gerada pela programacio de ensino quanto por estar de acordo com

as necessida_des da crianga, é o ensino por tentativas discretas (ETD)
(Lovaas, 1987).
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Ensino por Tentativas Discretas (ETD)

No ETD, tentativas discretas s3o apresentadas sucessivamente, sendo
«da tentativa claramente demarcada pelo seu inicio, meio, e fim. Em ge-
l, cada tentativa comega pela apresentagdo de um estimulo discriminati-
vo(SD), seguida pela resposta da crianga e pela consequéncia libérada para
aquela resposta. Respostas corretas sdo seguidas pela entrega de um item
de preferéncia da crianca e da tentativa seguinte (se o item de preferéncia -
forum item comestivel, esperar até que a crianga consuma todo o item, que
deve ser pequeno). Respostas incorretas s30 seguidas apenas pelo intervalo
intertentativas de alguns poucos segundos e da tentativa seguinte. Ndo ha-
vendo a resposta esperada da crianga, na presenca do estimulo discrimina-
tivo (tanto auséncia d‘aqula resposta como resposta incorreta), é possivel,
caso seja aconselhavel, a introducio de um procedimento de ensino sem
erro. Esse procedimento é realizado, através de dicas que podem ser fisicas
ou verbais, mas ndo necessariamente, e ime, épés introduzidas, serdo reti-
radas gradativamente ao longo das sucessivas apresentagdes das tentativas.
Acrianca pode ser exposta a um nimero bastante grande de tentativas. As
tentativas sdo organizadas e apresentadas em blocos que possuem duas fi- )
nalidades. A primeira é a de estabelecer umnimero minimo de tentativas, a
serem apresentadas a crianga para cada um dos comportamentos, que ire-
mos aqui chamar de “bloco de tentativas” ou apenas “bloco”. Este numero
é estabelecido de forma quase arbitraria pelo terapeuta/cuidador, levando-
sé em conta, principalmente, o tempo que a crianga consegue sustentar-se
sentada e concentrada na tarefa, porém caracteristicas especificas do treino
tambémajudam a determinar esse numero. O nimero pode variar de crian-

¢a para crianga, mas é conveniente para o terapeuta estabelecer um nime-
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ro bésico, comum para criancas de uma mesma faixa etaria ou repertari
comportamental, por economia de tempo. Outra finalidade importante &3
de poder mais facilmente comparar o desempenho da crianga entre os blo-
cos, 0 que vai serdeterminante para a avaliagdo do procedimento de ensing,
assim como para a continuidade adequada da programacao de ensino. Apds
0 ensino do comportamento em sittiagao estruturada de ETD, a programa-,
¢3o de ensino deve considerar o planejamento de generalizag3o (Baer, Wolf,
& Risley, 1968)* deste comportamento para varios dos cuidadores e pais
da crianga, assim como para varios dos ambientes que ela frequenta. Ao
se observar 0 comportamento de contato visual sob controle instrucional
generalizado, aconselha-se fazer a redugdo gradual no'esquema de reforga-
mento utilizado para a sua instalagio, mantendo-o baixo, mas n3o ausente.
Recomenda-se juntamente, introduzir com frequéncia na programagdo de-
ensino restante, blocos com tentativas de contato visual sob controle ins-

trucional, ou mesmo, tentativas isofadas em blocos, com combinagGes de
tentativas de comportamentos ja aprendidos.

O ETD é recomendado especialmente, mas ndo exclusivamente, para
0 ensino de comportamentos que requerem um ndmero muito grande de
tentativas, como o ensino da fala e de seus pré-requisitos. ETD para ensino
de cada um dos comportamentos considerados pré-requisitos para a fingua-
gem serd apresentado em detalhes ao longo dos capitulos. Para um contras-
te detalhado entre ETD e ensino naturalistico com vantagens e desvanta-
gens de cada um, consultar Sundberg e Partington (1998)*2.

51 Baer, D.M., Wolf, M.M. & Risley, T:R. (1968). Some current dimensions of Applied Behavior
Analysis. Journal of Applied Behavior Analysis, 1(1), 91-97.

s525undberg, M. L., & Partington, J. W. (1998). Teaching language to children with autism or
other developmental disabilities. Pleasant Hill, CA: Behavior Analysts, Inc.
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O comportamento de contato visual sob controle instrucional
tem, como pré-requisito, o comportamento de sentar-se e de man- v

ter-se sentado por algum tempo, mesmo que se;a relativamente
curto, de alguns segundos. ‘

Antes, no.entanto, do inicio do ensino propriamente dito, é preciso que
se defina o que é contato visual sob controle instrucional e que se estabeleca
uma medida concreta da sua auséncia ou presenga, no repertério compor-
tamental da crianca (para maiores detalhes sobre definicdo de comporta-
mento§ consultar Fagundes, 2015)%%52, Somente assim; o terapeuta terd uma -
nogdo concreta sobre a dimens3o do problema, em termos do comporta-
mento a ser ensinado, e da eficacia, ou ndo, dos procedimentos aplicados.
Adicionalmente, é preciso que se estabeleca um critério-de aprendizagem,
ou seja, quando o terapeuta considera que a crianga adquiriu o comporta-
mento em questdio, quando concluiu o ensino do comportamento e pode
progredir na programagdo de ensino. Consideramos, habitualmente, que

100% de acerto, em um bloco completo de tentativas, é indicador suficiente
para critério de aprendizagem. No inicio do programa, no entanto, por se
tratar de construgdio da base comportamental sobre a qual uma vasta am-

plitude comportamental, serd instalada, serd sugerido o uso de trés blocos
consecutivos com 100% de acertos.

Comportamento de sentar-se

E um comportamento considerado também pré-requisito para a
execucdo de uma série de comportamentos, mas aqu‘i trataremos de

-

53
E;lacs(;:’::des,A J. . M. (2018). Descrigéio, Definicdo e Registro de Comportamento. S&o Paulo:
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$€U ensino na situacio especifica de ETD. O objetivo de ensino para
a situacdo especifica de ETD ¢ que a crianga seja capaz de sentar-se
€ permanecer sentada, durante um periodo de tempo suficiente para
que seja introduzida uma tarefa na forma de tentativa discreta. Como
é crianca pode ainda ndo necessariamente possuir o comportamento de
sentar-se sob controle instrucional, seria mais conveniente neste caso
aplicar a técnica de modelagem® para a produg&o do mesmo. Se a crian-
ca ja possui o comportamento de sentar-se sob o controle instrucional,
é o caso de aplicar a técnica de reforcamento diferencial, apresentando’
consequéncias reforgadoras para a crianga quando estiver sentada sus-
pendendo as consequéncias reforcadoras quando a crianga levantar-se.
A crianga pode ainda permanecer sentada enquanto estiver consumin-
-do o reforco, seja ele um comestivel ou um brinquedo. O intervalo
entre os reforcadores deve ser o minimo possivel, a ponto de ga-
rantir que a crianga permanega sentada por um periodo de tempo
razoavel. Este periodo deve ser relativo ao de quanto a crianga inicial-
mente tolera ficar sentada e varia conforme a idade, disposicdo fisica
e repertério comportamental-da crianga. Portanto, este tempo € indi-
vidualizado. Enquanto a crianga permanecer sentada, consequéncias
reforgadoras sdo apresentadas. Com alguma frequéncia, observa-se
que, ao término do reforgo, a crianga levanta-se novamente. Neste
€aso, o comportamento de levantar-se e de permanecer em pé ou '
de se movimentar pela sala deve ser ignorado e, quando a criangano-
vamente sentar-se, este comportamento deve ser devidamente seguido

* Cooper, 1. 0., Heron, T. £., & Heward, W, L. (2007). Applied Behavior Analysis (2nd ed.).
Upper Saddle River, NJ: Pearson Prentice Hall.
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de consequéncias reforgadoras. Para isso, o aplicador/terapeuta devera
sempre valer-se de procedimentos de identificacdo de itens de preferén-
cia com base em evidéncias cientificas®™.

0 passo seguinte é aumentar o periodo de tempo que a crianga per-
manece sentada, aguardando a entrega do reforgo. Este periodo deve ser
gradativamente aumentado e ndo exceder o periodo de tempo necessério
para introduzir uma tarefa de ETD, em geral, algo préximo a dez segundos.

Procedimentos
0 Protocolo de Registro 2.1. apresenta o inicio do ensino do contato

visual sob controle instrucional.

Um bloco com dez tentativas é apresentado no Protocolo de

Registro 2.1. Cada tentativa tem inicio-com a apresentagdo do esti-
mulo discriminativo verbal: “nome da crianga”. Dizer apenas o nome
da crianga, sendo desnecessario incluir outras instrugdes, tais como,
“olhe para mim”, ou “preste aten¢do”, nem é necessario que se repita
o nome da crianga. Quanto mais simples for a instrugdo,-melhor. Em
seguida, esperam-se aproximadamente trés segundos para que a
crianga emita a resposta de contato visual. Esta resposta caracteriza-se
pelocruzamento de olhar com o aplicador, podendo, ou ndo, a crianga
fixar o olhar por 1 ou 2 segundos. Caso a crianga emita esta resposta,
o aplicador apresenta imediatamente o item de preferéncia da crian-
¢a°. Um tempo compativel com o consumo do item de preferéncia serd
dado a crianca, seguindo-se um intervalo (intervalo intertentativas)

Escobal, G, Elias, N.C,, & Goyos, C. (2012). Jogo da Escolha: ferramenta informatizada para
avaliar preferéncias por reforgadores. Temas em Psicologia, 20 (2), 451-458.
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de aproximadamente cmco segundos. Em segunda, uma nova tenta.
tiva inicia-se. Caso, apds ter decorrido trés segundos da apresentagio do
estimulo discriminativo (nome da crianga) a crianga ndo emitir a resposta,
introduz-se um intervalo intertentativas de aproximadamente cinco segun-
dos (sem apresentar qualquer estimulo que possa ser reforgador), seguido
pela inmédugéo da nova tentativa. Este protocolo de registro, com a suges-
t30 de um total de dez tentativas, deve ser preenchide integralmente em
tempo real para cada uma de, no minimo, trés apresentagdes, independen-
temente do desempenho da crianga. Para que 0 comportamento possa ser
considerado aprendido, sugerem-se como critério de aprendizagem, trés
blocos consecutivos com 100% de acertos. E necessério que se analisem os
resultados ao final de cada bloco e ao final dos primeiros trés blocos. Caso
haja uma tendéncia crescente na porcentagem de acertos, o procedimento
deve continuar sem alteragdo, até o alcance do critério.
Caso ja nos trés primeiros blocgs ndo seja observada a tendéncia
crescente nos resultados, sugere-se introduzir alteracdes no procedi-
mento de ensino ja no quarto bloco. Essas alteragdes devem constar da
introduc3o de dicas visuais {colocar oitem de preferencna na altura dos
olhos, a0 mesmo tempo em que apresentar o estimulo dnscrlmrnahvo,
e fazer retirada gradativa das dicas, ao longo dos blocos em quatro
passos (fading out ~ procedimento de esvanecimento deve ser escla-
recido para aplicadores)®. O distanciamento do item de preferéncia da
altura dos olhos é feito de maneira arbitraria pela aplicadora/terapeu-
ta. Ver Protocolos de Registro 2.2, 2.3, 2.4, 2.5. Somente com 100% de

% Cooper, J. 0., Heron, T. E., & Heward, W."L. (2007). Applled Behavior Analysis (2nd ed.).
Upper Saddle River, NJ: Pearson Prentice Hall.
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acertos no Protocolo de Registro 2.2 é que se introduz 0 Protocolo de
Registro 2.3, e assim por diante, até o Protocolo de Registro 2.1 ser
reintroduzido no final da sequéncia.

Recomenda-se que o ensino do responder com contato visual sob
controle instrucional se faga em um mesmo ambiente, livre de estimu-
lagdo auditiva e visual excessiva e devidamente planejado conforme
as recomendacgdes gerais para o ETD. Apds a aquisicdo do critério de
aprendizagem neste ambiente, um novo aplicador deve reproduzir
o procedimento de ensino no mesmo ambiente. Em seguida, um dos
_ aplicadores deve introduzi-lo em um novo ambiente, até o critério de

aprendizagem ser atingido, em horarios diferéntes. Somente apos a ge-
neralizagdo do responder ter sido observada com novos aplicadores e
novos ambientes, é que se reduzirda gradativamente a prebabilidade,
de reforcamento nos blocos. A reducdo da probabilidade de reforca-
mento dar-se-& também .ao longo dos blocos, sendo que, dos 100% de
tentativas reforcadas passa-se para 70%, seguindo-se de 40%, até parar
em 20% (veja Protocotos de Registro 2.8, 2.9, 2.10, 2.11). Ao longo do
_ensino de novos comportamentos, é necessario que blocos com proba-
bilidade de reforcamento reduzida sejam introduzidos como parte dos
treinos de manutengdo. Impdrtar{te:,a probabilidade de reforcamento
reduzida deve ser utilizada apenas para manutengdo de comportamen-
tos, e ndo:para instalagdo de comportamentos inexistentes no reperté-
rio da crianga. )

Os resultados sdo apresentados em gréficos, tanto de linha como
de barras, com o numero dos blocos na abscissa (eixo horizontal) e a
porcentagem de acertos na ordenada (eixo vertical). '
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Ensino contato visual por tentativas discretas

2.1 Protocolo de Registro Inicial (sem dicas ou 0%)
Nome da criancga: ON:_ [/ [/

Idade; a
Nome aplicador: ' ' ~

Local: -

~Data:__/__/__ Horainicio:_____Horafing
) B ‘\
Itens de preferéncia:

\ -’ . e
\ . \Esﬁmulo dlscriminativol‘ Respésta - Conse’;{uéncia
Tentativas “Nome da crianga” _Contato Visual ° Entl;ega doitem
Sim (S) ou Nzo (N) Sim (S) ou N3o (N) Sim (S) ou Néo (N)
.
3 \ T .
4 \ ;jkj?"‘ S -
©5 ) o ‘ - o
6 s = e
10 ' o _‘__9___\\}\‘“—*’

Porcentagem total de acertos:___—
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Ensino contato visual por tentativas discretas -
2.2 Protocolo de Registro com dicas (100%) -
Nome da crianga:
Nome aplicador:

Lacal: Data:_-/__/__Horainicio:_,

Itens de preferéncia:

DN:__/ / Idade:__a _m-"

Hora final:

) Estimulo dlscrlmmanvo Resposta . Consequéncia

Tentati Sl}:r(r; :3 ch;n(g:) " Contato Visual Entrega do item
entativas i . . -
+ dicas (100%) Sim (f)'ou N_ﬁo {N) Sim (S) ou Na? (I:l-)

g
Tt

10 [

Porcentagem total de acertos:
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Ensino contato visual por tentativas discretas

- 2.3 Protocolo de Registro com dicas (75%)

Nome da crianga: DN:_/ _/ Idade; , n
Nome aplicador: ‘ - N
Local: - Data;__/__/__Horainicio: Horafinal; ¥ -

Itens de preferéncia:

Estimulo discriminativo Resposta I COnsequencla
“Nome da crianga”
s | ooy | ]
+dicas (75%) b
: ]
2
- Y
3
B 4
5
! 6
7
R 8
B 9
10

Porcentagem total de acertos: ____
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Ensino contato visual por tentativas discretas
24, Protocolo de Registro com dicas (50%)

Nome da crianga: _ ' ) DN:_ /[ ] __ldade: _a __m
Nome aplicador: __ ) .
Local:_ Data . /__/__Horainicio:, Horafinal:____
itens de preferéncia: ) '

| Estimulo discriminativo Resposta ) Consequéncia

| “Tentatvas | “Nome da crianga” Contato Visual Entrega do item
Sim (S) ou Ndo (N) | Sim (S) ou Nao (N) . Sim (S) ou Nao (N)
+dicas (50%) . ‘L

10

e

Porcentagem total de acertos:
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Ensino contato visual por tentativas discretas

2.5. Protocolo de Registro com dicas (25%) AT
Nome da crianga: DN:__ [/ [ Idage,
- ~a
Nome aplicador: : Y
Local? _ da‘ta: /_-__/___Horainicio: Hora fing
Itens de preferéncia: . : r\\
- )
' -
Estimulo discriminativo Resposta ] Cdnse.'q,'
N . K ) Jén:cij\
Yortativas "Nome da.crianga” Contato Visual Entregy doTo
PR Yo . i
+ Sim (S) ou Ndo (N) _ Sim (S) ou N&do (N) Sim (8) o N om
+dicas (25%) |- o U
T B
L \‘~ -
3

Porcentagem total de acertos:
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~

Ensino contato visual por ! tentatlvas discretas
286. 'Protocolo ‘de Registro lmcia\ (sem dicas ou 0%) para NOVO APLICADOR (*)

Nome da crianga: ON:___/ /-~ idade:_a __m
] icador: N 1
Locak: - it Data:__/__/__ Hora inicio:, Hora final:, =
Itens de preferéncia: . [
TN . e '
Estimulo discriminativo | Resposta Consequéncia | '
Tentativas “Nome da crianca” Contato Visual Entrega do item
'Sim (S) ou N&o (N) Sim (S) ou Ndo (N) * | Sim (S) ou N&o (N)

o

Porcentagem total de acertos:-, .

|
(*) Reproduzir o Protocolo de registro.para cada um dos diferentes APLICADORES.
o 8
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Ensino contato visual por tentativas discretas
2.7 Protocolo de Registro Inicial (sem dicas ou 0%) PARA NOVO AMBIENTE (*)

Nome da crianga: __ ON:__ [ [  Idade:_,
. - ° B . B I B
Nome aplicador: . . .
Local:_ Data:__/__/ _Horainicio:__".___Horafinal: '
+ \ )
itens de preferéncia: .
Estimulo discriminativo Resposta —COEW_Q‘IQ@_\
. “Nome da crianga” Contato Visual Entrega do item
Tentativas ) ) . !
| Sim (S) ou Ndo (N) Sim (S) ou Nao {N) . Sim(S)ou Nao ()
1 ' o
2. .
3 ‘; L
4 .
5. o)
6 ] ; .
5 o . .
8 | b N
9 ‘ Lt /
10 - )
Porcentagem total de acertos: ' .

{*) Reproduzir o Protocolo de registro para cada um dos diferentes AMBIENTES.
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. . t
Ensino contato visual por tentativas discretas
28 Protocolo de Registro Inicial (sem dicas ou 0%) L
PARA 100% DE PROBABILIDADE DE REFORGAMENTO

Nome da crianga: . DN:. _/ [/ \dade:’ _a __m
Nome aplicador: -
Local: - :' . _Data:_./_/__-Horai inicio: - Hora final:
Itens de preferéncia: :
. X
Estimulo discriminativo . Resposta } Consequér;cna (*)
3 “Nome da crianga” Contato Visual Entrega do item
Tentativas . - .
P Sim (S) ou N&o (N) Sim (S) ou N3o (N} Sim (S) ou N&o (N)
<~ = ‘ - e 2
L 1 . - | o N
N
3 A .
4 b
5
6 X
7
.8 23
LA
10 -f-
Porcentagemrtotal de acertos: T

{*) Os itens de preferéncia deverfio ser entregues a TODAS (100%) tentativas corretes, assi-
naladas com o hachurédo.

55



‘Goyas, C. (2018), ABA: Ensino da fala para pessoas tom autismo

Ensino contato visual por tentativas discretas

2.9 Protocolo-de Registro Inicial {sem dicas ou 0%) ,
PARA 70% DE PROBABILIDADE DE REFORCAMENTO (*)(**)

Nome da crianga: DN: [ [ idade:_
Nome aplicador: : B
Locak: Data:___/, ______/__H‘ora-in:’cio:__,__Hora.ﬁngi:__\
Itens de preferéncia: s - _
Estimulo discriminativo | _ Resposta 4Consequénci£(ji‘l
Tentativas “Nome da crianga” Contato Visual F”tf egado item
Sim (S) ou Nio (N) Sim (S) ou N& (N) Sim {S) ou Nao (N)
N :
2
3
2 ]
5 T
6 - -
7
s S
9
10
Porcentagem total de acertos: T e EE‘ .

{*) Os itens de preferéncia deverdo ser entregues a 70% das tentativas corretas, assinaladas
com o hachurado. As céiulas sem o hachurado representam tentativas em que, mesmao se a
resposta for correta, ndo haverd a entrega do item de preferéncia.

{**) A sequéncia das tentativas hachuradas é somente para efeito de ilustragdo. Em regra, é
desejével que a Ultima tentativa sempre seja seguida do iter de preferéncia. Aconselha-se
que o aplicador mude a ordem das tentativas hachuradas a cada novo bloco.
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Ensino contato visual por tentativas discretas
2.10 Protocolo de Registro Inicial (sem dicas ou 0%)
PARA 40% DE PROBABILIDADE DE REFORCAMENTQ (*)(**)

Nome da crianga: DN:_/ [ Idade:_a__m
Local: Data:__/ . /__Horainicio: Hora final:_"
ftens de ia.
| Estimulo discriminativo Resposta Consequéncia (*
Tentativas “Nome da crianga” - Contato Visual Entrega do item
Sim (S) ou Nao (N) Sim (S) ou Ndo (N) Sim (S) ou No (N)
1 A R
2 i
- J -
3
4
5 d
6
7
8
-9
10

Porcentagem total de acertos:

{#)Osi |tens de pref ia devero ser gues a 40% das ivas corretas, assinalad:
com o hachurado. As células sem o hachurado representam tentatwas em que, mesmo'se a
resposta for correta, ndo havera a ga do item de pi cia.

{**) A sequéncia das tentativas hachuradas é somente para-efeito de ilustragdo. Em regrs, é
desejavel que a Gltima tentativa sempre seja seguida do item de preferéncia. Aconselha-se
que o aplicador mude a ordem das tentativas hachutadas a cada hovo bloco.
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Ensino contato visual por tentativas discretas

2.11 Protocolo de Registro Inicial (sem dicas ou 0%)
PARA 20% DE PROBABILIDADE DE REFORCAMENTO (*)**), '

Nome da crianga: - DN:___ [/ [ Idag, e
Nome aplicador: - ) Co ~a -
Local; Data:__/__/__Horainicio, Hora fin

ftens de preferéncia:

 Estimulo discriminativo ___Resposta
. “Nome da crianga” } Contato Visual
Tentatvas 1 gim (s)ouNao(N) | Sim () ou Nao (N)

) ite
Sim (5) ou Nz, (’;“)

9

L]

10 -

Porcentagem total de acertos:

(*) Os itens de preferéncia deverio ser entregues a 20% das tentativas corretas, assinaladas
com o hachurado. As células sem o hachurado representam tentativas em que, mesmosea "
resposta for correta, n3o havers a entrega do item de preferéncia. )

(**) A sequéncia das tentativas hachuradas é somente para efeito de ilustragdo. Via de regra,

é desejével que a Ultima tentativa sempre seja seguida do item de preferéncia. Aconselha-se
que o aplicador mude a ordem das tentativas hachuradas a cada novo bloco.
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Capitulo 3
 Ensino de imitaco e imitacdo generalizada

Imitagdo é um termo amplo que, no senso comum, envolve a agdo
emquea crianca reproduz o comportamento do modelo. O tipo mais
comum de imitagdo é aquele em que o esﬁmulo—}nodelo €é o resultado
de uma agdo motora e, neste caso, 0 comportamento da crianga é tam-
bém motor, assemelhado ao modelo no sentido de apresentar corres-
pondéncia ponto a ponto, por isso chamado de imitagdo motora. Uma
subcategoria da imitagdo compreende aquela categoria chamada de
comportamento ECOICO®’. Neste caso, o estimulo-modelo constitui-se,
ndo mais de um estimulo visual, como na imitacdo, mas de um estimulo
verbal auditivo, resultado da resposta verbal. da crianga; a resposta da
crianga é verbat oral e o estimulo auditivo, dela decorrente, corres-
ponde ponto a ponto ao estimulo-modelo apresentado®. Peterson
(1978) assim descreve o ecoico: “Operante verbal em que o estimulo
controlador é verbal e auditivo (preduto da resposta motora e verbal
do falante) e a resposta do falante é verbal, na mesma modalidade

’
5 Skinner, B.F. (1957). Verbal Behavior. Englewood Cliffs, NJ: Prentice-Hall, Inc.

% peterson, N. (2010). An Introduction to Verbal Behavior. Retrieved November 7, 2018, from
https://foxylearning.com/tutorials/vb
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do estimulo controlador (auditivo), e mantém correspondéncia ponty,

ponto com o estimulo controlador”.

Dentro da mesma classe de comportamentos de imitagdo, a imity.
¢30 e imitagdo generatizada sdo consideradas como pré-requisitos par
a aprendizagem do comportamento ecoico. Como serd visto adiante, no

entanto, ainda que estejam nesta mesma Elasse, a condigdo de aprendi-
zagem de imitagdo generalizada ndo é condicdo suficiente paraaapren
dizagem ou emergéncia do g:ompo_rtamento ecoico.

Embara possa parecer simples, a aprendizagem do comportamento
de imitar, principalmente o imitar generaliﬁado, pode ser bastante com-
plexo, principalmente no que se refere 3 stcategoria dos ecoicos.

Na mimica — ou imitagdo motora — os estimulos-modelos sdo apre-
sentados na modalidade visual a uma crianca que, com algum atraso,
executa uma resposta que produz estimulos proprioceptivos e visuais para
acrianga. Os estimulos visuais, resultantes da resposta motora, mantém cor-
respondéncia formal de igualdade /com os estimulos-modelos; o estabele-
cimento da relagdo de igualdade requer uma comparagdo (rﬁatching)

entre os modelos visuais e com a'lgum atraso. Na resposta ecoica, 05

estimulos-modelos s3o auditivos, o produto da resposta da crianga

também ¢é auditivo, envolvendo respostas motoras de movimentos
orofaciais, vibragdo das cordas vocais, posicdo da lingua, etc. Os es-
timulos auditives, resultantes da resposta oral, também, com algum
atraso, mantém correspondéncia formal de igualdade corh os’ estimu- ’
los-modelos auditivos. Em ambos os casos a crianga d»eye discriminar

sucessivamente entre estimulos visuais, no caso da imitagdo motora,
e estimulos auditivos, no caso do ecoico. Sdo, portanto, requisitos
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comportamentais bastante diférentes que s&o exigidos em cada um dos
€asos. :

A imitagdo motora envolve a crianga olhar na dire¢do do mo-
delo que se comporta e responder diferencialmente aos movimen-
tos motores emitidos pelo modelo. Também envolve observar seus
proprios comportamentos motores, a responder diferencialmente a
aspectos desses comportamentos, que correspondem ao comporta-
mento motor do modelo, e seguiruma correspondéncia do tipo comego,
meio e fim, entre seu comportamento € o comportamento do modelo.
Amodalidade dos estimulos é visual e a das respostas, visual e motora.
Também implica que olhar para o modelo é reforgador e, ainda, que se
comportar, tal como o modelo, ou seja, 0 resultado de seu comporta-
mento é reforgador. Trata-se, portanto, de uma complexa relagdo bi ou
multilateral.

A andlise comportamental da imitag&o e do ecoico ¢ de fundamen-
tal importancia para o ensino da fala, pois as duas envolvem discrimina-
¢Bes bastante diferentes, mas que estdo refacionadas em uma intrinca-
da rede de relagBes: a base para o responder nas relagdes de imitagdo
motora é visual, enquanto a base para o responder nas relagdes de ecoi-
c0 é auditiva. A base estrutural visual (motora e neuroldgica) do orga-
nismo para discriminagdes visuais parece estar, ja nos primeiros meses
de vida, preparada para o organismo interagir com o meio ambiente
(acuidade visual e ténus muscular, por exemplo), o que facilitaria a res-

posta visual-motora. Por outro lado, a musculatura vocal, com a qual a
crianga j nasce, e que produzira os sons da fala, dependera de um pro=
cesso de modelagem, dentro da comunidade -I‘ingu'istica onde a crianga
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vive, para produzir os sons que, arbitrariamente, agquela comunidage
elegeu para sua lingua fatada. A crianga, ap6s o nascimento, ird precisar
de um treino discriminativo, para responder diferéncialmente aos sons
que ouve, mas a resposta discriminativa, que é motora (musculatura e
“cordas vocais), € que produz os sons, ainda ndo foi modelada para pro-
duzir os sons falados que correspondem aos sons ouvides. O quanto a
crianga aprende, ou ndo, relativamente ao comportamento eco'ico, pode
depender da eficdcia do treino discriminativo ao qual ela foi exposta.

Muitas criangas, dentre elas criangas com autismo, ou com atraso
no desenvolvimento da linguagem, isto é, criangas que ndo apresentam
o repertorio de ecoico, quando as demais criangas em coqdicﬁes se-
melhantes socioculturais e de idade jd o possuem, também ndo apre-
sentam repertc'>_rio de imitagdo motora, ou tém um déficit significativo
deste repertério. Recomenda-se, nesses casos, iniciar o ensino do ecoi-
co pelo ensino de imitagdo. )

Faremos aqui, para esses fins, uma importante distingdo entre o
comportamento de imitar e o comportamento de imitagdo generaliza-
da. Queremos que nossos leitores e leitoras sejam capazes dé fazer esta
disting3o. .

Para que os estimulos auditivos possam ser observados auditiva-
mente e, na presenca dos quais, respostas auditivas diferenciais pos-
sam indicar discriminagBes, é preciso haver anteriormente, ou con-
comitantemente, um treino bastante eficaz de imita¢do, que muitas
vezes pode também exigir intensidade e ser brolongado. Com isso,
queremos dizer que é preciso, minimamente, um treino que va além do
ensino de apenas algumas respostas de imitagdo, ou mesmo de muj-
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tas dessas, até que se passe para o nivel de imitagdo generalizada, ou
seja, que a crianga seja capaz de imitar grande parte daquilo que a ela é
apresentgdo como modelo, desde qdé o modelo ndo oferega movimen-
tos impossiveis ge serem reproduzidos, pela idade e desenvolvimento
daquela particular crianga. Teremos que, para isso, definir operacio-
nalmente qual é o ponto de imitagdo generalizada para aquela crianga
(veja mais adiante neste mesmo capitulo). Responder por imitagdo é
também um dos muitos tipos de treino de controle instrucional e, por
esta razéo, também importante de ser ensinado.

Outra razdo da importancia do ensino gia imitacdo generalizada é
que, através dela, a crianga é capaz de aprender outros comportamen-
tos, sem nenhum tipo de procediménto de ensino adicional. Ela possi-
bilita a emergéncia de novos comportamentos de imitacdo, sem que
sejam diretamente ensinados, e isto gera; adicionalmente, uma enor-
me economia de ensino. A imitagdo generalizada é uma subcategoria
de uma habilidade conhecida como “aprender a aprender”*: a crianga
aprende por si s6 a imitar novos comportamentos. Ndo se trata, por-
tanto, como muitos pensam, de ensimar um (inico comportamento, ou
mesmo de alguns poucos comportamentos de imitar. Trata-se de uma
classe de comportamentos conhecida como de imitagdo generalizada.
£m geral, no momento em que a crianca atinge a imitagio generaliza-
da, ela aprende também a imitar muitos modelos de comportamentos
diferentes e pode tornar a imitagdo generalizada uma classe de com-
portamentos dominante no seu repertdrio comportamental. Esté fato
costuma trazer preocupacdes para os pais que precisam ser alertados

* Aliteratura internacional se refere a este fendmeno como “learning set”.
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sobre as vantagens deste repertério, em natureza, em cwr»traposicso
aos aspectos aparentemente indesejados, e que 0s excessos tende,50
a se reduzir, 3 medida que novos comportamentos sdo aprendidos, N
mesma forma como a Andlise do Comportamento trata a questi te
generalizagdo (Baer, Wolf, e Risley, 1968)%° como algo a ser diretamen,
ensinada, e ndo algo que se espera que surja do nada, ou do brotarg,
pontaneamente, a imitacdo generalizada também deve ser diretamey.
te ensinada. E objetivo deste capitulo ensinar os comportamentos de
imitacdo e de imitacdo genefalizada, como pré- requisitos para o en.
sino da fala para criangas di\agnosticadas,”ou com sinais significativos
dos transtornos do espectro autista (TEA). Para criangas qué ndo apre-
sentam oralidade, ou a apresentam, porém em um nivel muito baixo,0

~inicjo da programagdo de ensino com comportamentos motores pode
ser mais adequado, principalmente se ja aprenderam a resposta motora
de contato visual sob controle instrygiopal (Capitulo 1).

Tanto a imitagdo motoracomo a verbal vocal(e¢oico) exigem quea
crianga ja temha algum repertério comportamental de seguir indtrugdes
(ver Capitulo 1, sobre contato visual sob controle instrucional}. No
entanto, no caso do ecoico o controle instrucional apresenta especifi-
cidades importantes. E

~r+ -No caso do-cowtato visual sob controle instrucional, o estimulo dis-
criminativo é verbal oral (no caso do ensino da fala, por exemplo, nome
dacrianga) e a resposta€ motora (crianga mover o olhar em diregdo
aos olhos do terapeuta e estabelecer contato visual). H:é diferencas

[ —
60 Baer, D.M., Wolf, M.M. & Risley, T.R. (1968). Some current dimensions of applied behavior
analysis. Journal of Applied Behavior Analysis, 1(1), 91-97.
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fundamentais entre a tarefa de contato visual sob controle instrucio-
nal, que aqui j& assumimos que a crianga j4 tenha aprendido (Capitulo
2) eas tarefas de imitagdo, que a crianga devera aprender a partir do
presente capitulo. No caso do contato visual, o estimulo discriminati-
vo ¢ auditivo/verbal, constante, e a resposta é visual/motora, também
constante. Na imitagdo, o estimulo discriminativo é visual e a resposta
é visual e motora, o estimulo discriminativo que serve como modelo
desaparece ap0s ser apresentado e, apés um pequeno atraso, a crianca
-emite a resposta motora que deve corresponder visualmente ao mode-
lo, isto &, a resposta mantém uma retagdo de igualdade com o modelo,
fruto de um processo de comparagio (matching).

As tarefas de imitag3o, principalmente as de imitagio generalizada,
por outro lado, requerem trés tipos diferentes de discriminagdo: 1j
discriminagdo simultanea simples, ou seja. dexire 55 varias possibili-
dades de respostas, escolhar uma; 2} discriminagdo sucessiva simples,
ou seja, respender diferencialmente entre os varios modelos que sdo
zpresentados; 3) discriminagdo condicional, ou seja, responder dife--
rencialmente a depender do que for apresentado como modelo. Essas
discriminagSes sdo analogas aquelas usadas nos estudos sobre equiva-
léncia de estimulos (Sidman & Tailby, 1982)%'. No entanto, para fazer
surgir estes trés tipos de discriminagdo - preparativos para tarefas
subsequentes (ensino do tato, mando, intraverbal, etc.) - é neces-
sério que pelo menos dois comportamentos de imitagdo sejam ensi-
nados simultaneamente. O ensino de imitagio generalizada pode,

& Sigman, M. & Tailby (1982). Conditional discrimination vs. matching to sample: An expan-
sionofthe testing paradigm. Journal of the Experii | Analysis of Behavior, 37(1), 5-22.
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adicignaimente, preparar a crianca para apreésentar o responder ge. .
neralizado, em tarefas de escotha de acordo com o modelo®2. Em todag
Os casos, a consequéncia para resposta correta — o estimulo reforgador
— deve ser um item (R3do especificado) de alta preferé&ncia da crianga.

Da mesma forma que, com relagdo ao comportamento de conta-
to visual sob controle imstrucional, é muito provavel que a crianga com
TEA, a partir dos 36 meses, ou mesmo ja muito antes, apresente algum
comportamento de imitagdo motora ou mesmo verbal vocal (ecoico,
tato, mando, ou oralizagdes com fungio n3io especificada). Recomenda-
se solicitar aos pais, irm3os, familiares, professores e demais cuidadores
da crianga, que identifiquem imitacdes motoras que, possivelmente, a
crianga ja apresente. O ensino da imitagdo generalizada pode se Yor-
nar bastante facilitado, e mais rapido, se alguns comportamentos de
imitacdo motora forem identificados previamente ao ensino. A simples
apresentacio isolada de alguns comportamentos de imitagdo motors,
no entanto, ndo implica que a crianga apresente imitag3o generalizada.
Caso nenhuma imitag‘ﬁo possa ser identificada, recomenda-se iniciar o
ensino com um modelo motor bem simples, de facil execugdo. A Figura
3.1 (modificada do livro Passo a Passo, seu caminho, de Margarida Win-
dholz, 201753) apresenta uma lista de possiveis itens para serem utiliza-

dos como mode|os para treino de imitagdo, Gtil para o treinoe paraa

acthilne -
P

=
COMPpOosicao 858550 de programagao de teste de imitagdo generaliza-
da, descritos abaixo. Antes de dar inicio propriamente ao treino de uma

62 Também conhecida como tarefa dé MTS, sigla do inglés “matching-to-sample”.

®Windholz, M. (2017). Passo a Passo, seu caminho: Guia curricular para ensino de habil
des basicas (3a. Ed.). Sdo Paulo: EDICON,
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primeira resposta de imitacdo, aplica-se o teste de imitagio generali-
zada, para certificar-se de que a crianga ja ndo possui 0 desempenho-
alvo (ver Figura 3.3). O teste de imitagcdo generalizada deve conter um
numero suficiente de modelos, em torno de 10, que n3o fardo parte dos
modelos dos protocolos de ensino, e deve ser aplicado em-intervalos
regulares (serdo modelos exclusivos do teste de imitagdo generalizada).
Os resultados desses testes devem ser examinados comparativamen-
te, ao longo de sucessivas reaplicagdes, com o objetivo de identificar
aumento nos acertos das ilﬁita(;c")es nio ensinadas. Se os resultados fo-
rem negativos (porcentagem ou nimero baixo de acertos) na primeira
aplicagdo, eles servirdo de comparacdo para as aplicagdes posteriores,
ou seja, serdo resultados considerados como de linha de base. Se forem
positivos (porcentagem ou nimero alto de acertos), serdo indicativos
de que a crianga possui completamente, ou em grande parte, o reper-
tério de imitagio generalizada. E importante que, adicionalmente ao
aplicador, um observador independente, mas.treinado, colete os dados
do teste para verificar a generalidade dos resultados e posterior compa-
rag3o e cafculo de concordancia entre observadores.

A Figura 3.2 apresenta a programagdo para uma sessdo de teste
de imitagdo generalizada. Intercaladas com dez tentativas de contato
visual sob controle instrucional, sdo apresentadas dez tentativas de imi-
tagdo dentre aquelas previamente aprendidas, parx aumentar a den-
sidade de reforgamento e evitar, diante de desempenho muito baixo
e consequente queda na densidade de reforcamento, que a crianga
apresente respostas de fuga/esquiva das tarefas. Todas as tentativas
corretas (respostas com algum grau de correspondéncia com o modelo)
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tentativa seguinte, até que se completem as dez tentativas do bloco.
~ 0 mesmo modelo devera ser apresentado ao longo das dez tentativas.

O critério de aprendizagem para esta resposta é de trés sessdes con-
secutivas, com desempenho igual a 100% de acertos. A Figura 3.5 apre-
senta a programacdo de ensino para a segunda resposta de imitag3o,
desconhecida pela crianga, mas cuja execugdo ndo apresente a crianga
qualquer dificuldade motora. O modelo, ou comportamento a ser imi-
tado, poderd, ou ndo, também ser extraido, dentre aqueles que foram
apresentados de forma correta no teste de avaliagdo do repertério de
imitacdo generalizada.

As Figuras 3.6, 3.7, e 3.8 apresentam a programacdo de ensino
para, respectivamente, trés, quatro e cinco respostas de imitagdo. A Fi-
gura3.9 éidénticaa Figura 3.2 e refere-se a segunda aplicagdo do teste
de imitagdo generalizada. Caso a crianga atinja 100% de respostas
corretas neste teste, ndo é necessario prosseguir com a programa-
¢do de ensino de imitagdo generalizada; a crianga pode passar para a
programagdo de transferéncia da imitagdo generalizada para o ecoico.
No entanto, o protocolo de teste de imitagdo generalizada, neste caso,
. deve continuar sendo apresentado constantemente para a crianga, em

blocos de manuteng8o do repertorio ja adquirido.

A Figura 3.10 apresenta os resultados hipotéticos obtidos com a
crianga ficticia, M, no éegundo teste de imitagdo generalizada, realizado
posteriormente a introdugdo do ensino de imitagdo para cinco modelos.
Os resultados apresentam-se em cercade 20% de acertos nas tentati-

vas de imitagdo, o que representa, no protocolo, a duas respostas cor-
retas. Comparando-se o desempenho da crianga nos dois testes, verifica-
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se um modesto progresso no teste de imitagdo generalizada. A linha
pontilhada, indicando o ensino de cinco modelos de imita¢do, sugere
que o sucessivo ensino de modelos de imitacdo pode trazer desem-
penho progressivamente melhor nos testes de imitagdo generalizada
subsequentes. Desta forma, da-se prdsseguimento ao ensino de cinco
novos modelos de imitagdo.

As Figuras 3.11, 3.12, 3.13 e 3.14 e 3.15 apresentam a programacdo
de ensino para, respectivamente, seis, sete, oito, nove e dez respostas
de imitacdo. A Figura 3.16 apresenta as dez respostas de imitacdo com
a distribuigdo aleatdria ao longo da sessdo. A Figura 3.17 & idéntica as
Figuras 3.2 e 3.9 e se refere 2 terceira aplicacdo do teste de imitagdo
generalizada. Caso a crianga atinja 100% de respostas corretas neste
teste, ela pode passar para a programagdo de transferéncia da imitaggo
generalizada para o ecoico {Capitulo 4). Caso o desempenho seja infe-
rior a 100%, volta-se a programacdo de ensino representada pela Figura
3.15, introduzindo-se um MODELO 11 e retirando-se 0 MODELO 1, e
assim sucessivamente, com os MODELOS 12,13, 14 e 15, acompanhada
da quarta aplicagdo do teste de imitagdo generalizada (Figuras 3.2, 3.9
e3.17). Os resultados de todos os testes de imitacdo generalizada deve-
rdo ser comparados. Se for observado um aumento na porcentagem de
acertos, ao longo das sucessivas aplicagbes dos testes, o procedimento
deverd prosseguir até”¥ BOEE wg d:ecfoé%ﬂc‘i'e’ac;ertos, no teste de imi-
tagdo generalizada.
A Figura 3.18 apresenta os resultados hipotéticos obtidos com a
crianga ficticia, M, no terceiro teste de imitagdo generalizada, realizado
_posteriormente a introdugdo do ensino de imitagdo para cinco novos
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deverdo ser seguidas pela entrega de itens de preferéncia anterio.
mente escolhidos através dos testes de avaliagdo de preferéncia. A
tentativas incorretas serdo seguidas apenas pelointervalo intertentati.’
vas de trés segundos. Este protocolo, assim como os demais, devem se
seguidos a risca, sem qualquer alteragdo.

A Figura 3.3 apresenta os resultados hipotéticos obtidos com a
crianga ficticia, M, no primeiro teste de imita¢do generalizada, realizado
anteriormente 3 introdu¢do do ensino de imitagdo. Os resultados apre-
sentam-se em cerca de 10% de acertos nas tentativas de imitagdo, o que
corresponde, no protocolo, a uma resposta correta.

A Figura 3.4 apresenta a programacdo para uma sessdo de
“ensino” de uma primeira resposta de imitagdo. A escolha desta
resposta devera recair preferencialmente sobre uma relagio de
imitagdo (modelo-resposta da crianga) ja conhecida pela crianga. A
escolha de um modelo auditivo, baseado em um ecoico ja existente,
é muito importante como ponto de partida do ensino do ecoico
generalizado. Os pais atentos ou o prdprio terapeuta devera ser
capaz de identificar qual é esta rélagdo. Esse bloco é composto por
dez tentativas com o mesmo estimulo- modelo, que chamamos de
MODELO 1. Cada tentativa é iniciada pela presenga do estimulo-
modelo, apresentado pelo terapeuta, seguida pela resposta da

criancaedaconsequénciaparaarespesta.Sehotvercorrespondéncia
~entre-a respbSta‘'faciianca e o modelo, a consequéncia deverj ser
a apresentac¢do do item de preferéncia (reforgador). Se n3o houver
correspondéncia, a consequé_ncia devera ser apenas a passagem do
intervato de dois ou trés segundos, seguido pela apresentacio da
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modelos. Os resultados apresentam-se em cerca de 50% de acertos nas
tentativas de imitagdo, o que corresponde, no protocolo, acinco respos-
tas corretas de imitagdo. Comparando-se o desempenho da crianga com
os dois testes anteriores, verifica-se um progresso mais acentuado no
terceiro teste de imitagdo generalizada, apds o ensino de dez modelos.
Isso reforga a nogdo de que o sucessivo ensino de modelos de imitagdo
traz desempenho progressivamente methor nos testes de imitagdo ge-
neralizada subsequentes. Desta forma, o prosseguimento do programa
se dara com o ensino de mais cinco novos modelos de imitagdo. A Fi-
gura 3.19 mostra o desempenho hipotético da crianga, no quarto teste
de imitagdo generalizéda, com resultados de 100% de acertos, nas
respostas de imitagdo, indicando ter a crianga atingido o critério de exi-
géncia para a formag3o do repertério de imitacdo generalizada. Estes
resultados hipotéticos sugerem mais uma vez a importancia do ensino
de uma serie de respostas de imitaglio, para a formagdo de imitagio
generalizada. Também mostram que somente algumas respostas de
imitagdo ndo necessariamente significam que a crian(ja apresénta o
repertdrio de imitagdo generalizada, considerado uma caspide compor-
tamental importante para a aquisigdo de muitos outros comportamen-
tos, incluindo-se o ecoico. ' _

Apos atingir o critério nos testes de imita<;56 generalizada, o proxi-
mo passo ao qual a crianca serd apresentada é a transferéncia da

imitagdo generalizada para o ecoico; assunto a ser tratado no préximo
capitulo.
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Itens de interagdo social

Itens que favorecem contato
com partes do corpo

Itens para imitagdo de
movimentos dos Grgios
fonoarticulatérios

1. Acenar “tthau”

2. Toca aqui com a3 m3o aberta
(“high five”) .

3. Toca aqui com o punho fechado
{*s0c0")

4. Faver sinal com o polegar para
cima {"positivo”)

S. Fazer sinal com o polegar para
baixo {“negativo®)

€ para tras {"sim*)

7. Movimentar o rosto para os lados
{*n30%)

8. Mandar beijo com a m3o

9. Fazer "vemn c3” com a mdo

10. Bater paimas

11. Bater com, ou colocar, as m3os
sobre a mesa

§. Movimentar a cabega para frente |

1. Colocar as m&os sobre os joethos
2. Bater uma das méos no peito

3. Bater as duas maos no peito

4. Bater os pés no chio

5. Pér o dedo na ponta do nariz

6. Tampar os olhos com as maos

7. Cruzar os bragos

1. Respirag3o profunda (inspirgzy
e expiragdo)

2. Respirag8o profunda com reten.
¢do do ar por 3 segundos

3. Sopro forte

4. Vibragao da corda vocal; som do
“M"” (sonorizaggo)

5. Inflar bochechas

6. Mover lingua para os lados &a
boca

7. Abrir e fechar a boca

8. Lingua para cima e para baixoto-
cando os Iabios

9. Lingua em posigao para o som de
“'; sugar a lingua no palato

10. Estalar a lingua, fazendo ‘CI, ("
11. Boca aberta para o som de ‘A,
«com a lingua assentada

12. Bico em posicdo de “U*

13. Sorriso em posicdo do “I"

14. Boca em posig3o de ‘0"

15. Boca em posigdo de “E”

16. Unir os Iabios, como para *8"
sem som Co

17. Vibrar os Iabios, fazendo “Brr*

18. Abrir e fechar a boca, tocando
I4bios com pressio (movimento de
“g”)

19. Dentes superiores sobre fébio
inferior, como para o som do ‘F*
20. Vibrar a lingua (“La, La*)

parao Enslng’ge Habjlidades Bésicas. S&o Paulo: EDICON.
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Goyos, C. (2018). ABA: Ensino da fala para pessoas com autismo
Teste de imitacdo generalizada (12 Aplicagao)

Folha de Registro teste de imitagdo generaluzada (sem dicas ou 0%)

Nome da crianga: DN:__/ [ Idade —a_.m v
Nome aplicador: #; .

Local: ) “7" ... “Data:__/_/_Horainicio:_____Horafinal:

Itens de preferéncia: __._".- :

Obs.: As tentativas de nimero impar s3o de imita¢do e as de nimero par sdo de contato

visual. Cada uma das dez tentativas de imitagiio envolverds um modelo diferente. As
corretas deverdo sempre ser id

g! dos itens de dreferéncia.
) p "%
MODELO 1: MODELO 2: /,
MODELO 3: MODELO 4:_
MODELO5: MODELO 6: L
MODELO 7 MODELO 8: .
MODELO 9, MODELO 10: N
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Consequéncia
Sim (S) ou Nao (N)

trega do item
Sim (S) ou Nio (N}

Entrega do item
Sim {S) ou Nio (N}

Entrega
Sim {S) ou Nao (N)

Entrega do item
Simn (S) ou Nao (N}
Entr
Sim (S} ou Ndo (N}

14 “Nome da crianga” Contato Visual Entrega doitem
Sim {S) ou Ndo (N) Sim (S) ou Nio (N}
“Nome da cnanga" Contato Visual i
Sim (S) ou No (N) Sim {S) ou Ndo (N)
Nome da crianga” Contato Visual Entrega do :tem
Slm (5) ou Ndo (N) Slm {S) ou Néo (N)

“Nome da crianga” Contato Visual Entrega do item
Sim (S) ou Ndo (N} | Sim {S) ou Ndo (N}

Porcentagem de acertos: Cont. visual: % imitagdio Gen.: % Total: %

Figura 3.2. Programacdo para uma sesséo de teste de avaliagdo de imitagdo generalizada.
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RESULTADOS TESTES IMITAGAO GENERALIZADA

% Porcentagem de acertos
]

m .
O 3 3 ‘4 5 6
Nimero de blocos/sessbes

Figura 3.3, Resultados hipotéticos da aplicagdo do primeiro teste de imitagdo generalizada
para a crianga M. O grafico mostra, no eixo vertical, valores da varidvel dependente em por-~ -
centagem de acertos e, no eixo horizontal, o ndmero de blocos ou sess8es aplicadas.
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Ensino resposta inicial de imitacdao (Modelo 1)
Folha de Registro teste de imitag3o generalizada (sem dicas ou 0%)
Nome da crianga: DN:_/ [/ _Idade:__a_ m
Nome aplicador:
Local:, Data:___/__ /___Horainicio:,

Itens de preferé

Hora final:

delo1* =

ial um modelo diante do qual a crianga j& ap o0 comp ento de imitagio.

i Estimulo Respost: Consequéncia
discriminativo 1
Tentath “Modelo” imitacio da Entrega doitem

Sim (S) ou Ndo (N) resposta Sim (S) ou Nao (N}

Sim (S) ou Nio (N)
N B

Modelo 1
Mogelo 1 - ]
Modelo 1
Modelo 1
Modelo 1 )
Modelo 1 -
Modelo 1

Modelo 1 "
Modelo 1 R .

Slelwiv|aluvla lwls|m

Porcentagem total de acertos: Modelo 1: %

Figura 3.4. Programacdo para uma sess3o de ensino de uma PRIMEIRA resposta de imita-
¢éio, preferencial ja conhecida, com dez tentativas. O/A aplicador(a) preenche o cabe-
calho com destaque para a identificagdo da resposta escolhida e as trés colunas, referentes
as apl ¢des do estimulo discriminativo, da resp eda Juénci
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Ensino resposta inicia] de imita¢do (Modelos 1 e 2)

Folha de Registro teste de imitagdo generalizada (sem dicas ou 0%)

Nome da crianga; DN: [ __'dade: _a _m
Nome aplicador: i i
Local: Data:___/___/___ Horainicio: Hora final:
itens de preferéncia: !
Modelo 1= - Madelo 2=
Estimulo Resposta Consequéncia
discriminativo '
Tentativas “Modelo” Imitaggio da Entrega do item
Sim (S) ou Nao (N) resposta Sim (S) ou Nao {N}
Sim (S} ou N3o (N) _
1 L _
2 ia e
L -3 Modelo 1
<4 L Modelo 2 ;
5 " Modelo 1 -
6 Modelo2 . |
7 "Modelo 1 -
8 Modelo 2 -
9 = Modelo 1 - . S ) L -
10 Modelo 2 = i
‘Porcentagem de acertos:
Modelo 1:_ % Modelo 2: %

Figura 3.5. Programagdo para uma sessdo de ensino de uma SEGUNDA resposta de
imitagdo (desconhecida).
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Ensino resposta inicial- de imitacao (Modelos 1, 2 e 3)

Folha de Registro teste de imitagdo generalizada (sem dicas ou 0%)

Nome da crianga:

Nome aplicador:

DN: [/, [ Idade:

~a
~

Local:
Itens de preferéncia:

Data:__/__/__ Horainicio:

Hora final;

jelo 1= Modelo 2=
Modelo 3= )
Estimulo Resposta Consequénuﬁ
discriminativo __ !
Tentativas “Modelo” Imitagdo da Entregadoitem |
Sim (S) ou Ndo (N} resposta Sim (S) ou Nio (N)
| ) Sim (S) ou N&o (N)
1 ] .'
2 - ' ]
—3 i
4 Modelo 2 |
5 Modelo 1 _ ]
6 Modelo 3 ;
7 Modelo 1 ) !
_8 Modelo 2 |
9 Modelo 3 ] _ =’
10 Modelo 2 | i
Porcentagem de acertos:
Modelol: % Modelo 2: Modelo 3: Total: %

Figura 3.6. Programag¢do para uma sessdo de ensino de uma TERCEIRA resposta desco-

. nhecida de imitagdo.

78



Goyos, C. (2018). ABA: Ensino da fala para pessoas com autismo

Ensino resposta inicial de imitacao (Modelos 1,2, 3 e 4)

Folha de Registro teste de imitagdo generalizada (sem dicas ou 0%)

Nome da crianga: _. i DN:__/ [/ |dade:__a __m
Nome aplicador: - .
Local: Data:___/__/___Horainicio: Hora final:
Itens de preferéncia: _
Modelo1=___ B Modelo 2=
_ Modelo3= 3 : Modelo 4 =
Estimulo Resposta Consequéncia
discriminativo -
Tentativas “Modelo” Imitécﬁo da Entrega do item
Sim (S) ou Ndo (N) _resposta Sim (S) ou N3o (N)
LT Sim (S) ou N3o (N)
1 | .
2 '
3
4
5 .
6 Modelo 3
7 Modelo 4
T 8 Modelo 2
9 Modelo 3
10 ' Modelo 4
_Porcentagem de acertos:
Modelo 1: % Modelo 2: Modelo 3: Modelo 4: Total: %

Figura 3.7, Programac@o para uma sessdo de ensino de uma QUARTA resposta desconhecida
deimitagdo. - .
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Socs O 201 S3A Eveee da 2.3 Dora pessoas com autismo

Ensino resposta inicial de imitagado (Modelos 1, 2, 3,4 ¢ 5)

Takz 2 TapsTo teste de 130 fereralizada (sem dicas ou 0%)
Norg Za T eTga

DN: [ [ idade:
NOrne FORIO0Y M
X2 Data__/___/__Horainiio: Hora final
teey s Treferdnda
\ 1= Maod: =
Wy = Mad ‘=
odee S <
Estifnudo ] Resposta Consequéncia |
e criminats
Tentativas “Modelo” Imita¢3o da Entrega do item
Sam (S) ou NGo (N) | resposta Sim (S) ou N3o (N} |
Simn {S) ou N3o {N)
1
2
3
4
S
6 I
7
2
9
10
Poruerkagers, de werion:
Modeiel: % Modelo 2: Modelo 3: Modelo 4: Modelo 5:
Torak %

Figura 3.8, Programagdo para uma sessdo de ensino de uma QUINTA resposta desconhecida
de smstac3o
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Teste de imitacdo generalizada (22 Aplicacao)
Folha de Registro teste de imitag3o generalizada (sem dicas ou 0%)

Nome da crianga: ON:__ [, [ \dade:__a __m
Nome aplicador: .

Local: Data:___/___/__Horainicio:,

Horafinal:
ltens de preferéncia:

Obs.: As tentativas de namero impar s3o de imitagdo e as de nimero par sdo de contato

visual. Cada uma das dez tentativas de imitagdo envolvera um modelo diferente. As
tentativas corretas deverdo sempre ser seguidas dos itens de preferéncia.

MODELO1: _____ MODELO 2:
MODELO 3: MODELO 4;
MODELO 5: ___MODELO6:
MODELO 7: MODELO 8&:
MODELO 9: MODEO 10:
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Resposta
m (S) s?u»NSo {N)

& m

] 'sam(S) Nio (N)

Contato Visual
‘ S:m (S) ou Ndo (N)

Contato Visual
Sim (S) ou Nio (N)

Contato Visual
Nio (N)

“Nome da cnanga Contato Visual
Sim {S) ou N3o (N)

‘ n(ato Visual
Sim (S) ou Nao (N)

S
Entrega do item

_ S:m {S) ou N3o (N)

Entrega do item

m {S) ou Ndo (N) !

Entrea doitem
Sim (S) ou N3o (N)

L
Entrega do item
Sim (S) ou N3o (N)
Pl 7 %

Entrega do item

Sim S) ou Nio (N)

sim (5) ou N3o (N}

Porcentagem de acertos: Cont. visual: % Imitagio Gen.:

Figura 3.9. Programacdo para uma sessdo de teste de avaliagdo de imitagdo generalizada.
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RESULTADOS TESTES IMITAGAO GENERALIZADA
100

Ensino de 5 imitacbes

% Porcentagem de acertos
8

1
!
1
'
)
'
[}
1
1
I
1
1
1
1
1
1
1
1
1
I
1
!
1
1
1
1
L.

i 2 3 a4 5 6
Nimero de blocos/sessGes

Figura 3.10. Resultados hipotéticos da aplicagdo do SEGUNDO teste de imitagdo genera-
lizada para a crianga M. O grafico mostra, no eixo vertical, valores da varidvel dependente
em porcentagem de acertos e, no eixo horizontal, o nimero de blocos ou sessdes
aplicadas. A linha pontilhada indica que houve, entre os testes, o ensino de cinco imitagdes.
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.Ensino respost’a inicial de imitacdo (Modelos 1, 2, 3,4, 5 é 6)

Folha de Registro teste de imita¢do generélizada (sem dicas ou 0%)
; DN:__ [ /[ |Idade:_a_4

Nome da crianga:
Nome aplicador:
lLocal:___ Data:___/___/__ Horainicio:
itens de preferéncia: i . ;

Obs.: As tentativas de nimero impar sdo de imitacdo e as de nimero par so de contato
visual. Cada uma das dez tentativas de imitagdo envolvera um modelo diferente, As
tentativas corretas deverdo sempre ser seguidas dos itens de preferéncia.

Horafinal;

MODELO 1: MODELO 2:
MODELO 3: _ MODELO 4:
MODELO 5: - MODELO 6:
Estimulo Resposta Consequéneia
discriminativo i
Tentativas "Modelo” imitag3o da Entrega do item
- Sim (S) ou N3o {N) resposta Sim {S) ou Nao (N)
Sim (S} ou Ndo {N)
1 ~
N 2 ]
3 ) |
4 ]
s i
z -
7 Modelo 5
8 Mogelo 6 —
9 Modelo 4 SR
10 Modelo 6 S ’j
Porcentagem de acertos:
Aodelo 1: % Moadelo 2: delo 3 delo 4 deloS:____Mpdelo
6: Total: %

Figura 3.11. Programacdo para uma sess&o de ensino de uma SEXTA resposta desconhecida
de imitagao.
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Ensino resposta inicial de imitacdo (Modelos 1,2, 3,4,5,6 e 7)

Folha de Registro teste de imitagiio generalizada {sem dicas ou 0%)

Nome da crianga: __* DN:__ [ [/ Idade:_a__m
Nome aplicador: i
Local;__x Data;___/___/___ Horainicio: Hora final:.

Itens de preferéncia:

Obs.: As tentativas de nimero impar sdo de imitagcdo e as de nimero par s3o de contato
visual. Cada uma das dez tentativas de imitaciio envolvera um modelo diferente. As
tentativas corretas deverdo sempre ser seguidas dos itens de preferéncia.

MODELOL: ___- MODELO 2: .
MODELO3: ___' __MODELO 4
MODELO 5: MODELO 6:
MODELO 7;
) Estimulo Resposta Consequéncia
discriminativo -
Tentativas “Modelo” imitagdo da Entrega do itefn
Sim (S) ou Ndo (N) resposta Sifn {S) ou Ndo {N)
Sim (S) ou Ndo (N)
1 N
2 T
3
4
5
6
7 Modela 7
8 Modelo 6 ) !
9 Modelo 7 1
10 Modelo 6 °
Porcentagem de acertos:
Modelo 1: % Modelo 2: . delo 3: Modelo 4: deloS: _____Model
6 Modelo 7: Total: %

Figura3.12, Programagdo para uma sessdo de ensino de uma SETIMA resposta deséon_heci-
dade imitagdo.
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Ensino resposta inicial de imitacdo [Modelos 1,2, 3,4,5,6,7 e g)

Folha de Registro teste de imitacio generalizada (sem dicas ou 0%)

Nome da crianga: DN: _ [ [ ldade: _a _
Nome aplicador: -
Local; _‘__ Datai__/_/ _Horainicio: Hora final:

i

ltens de preferéncia: ‘
Obs.: As tentativas de numero impar sdo de imitagdo e as de niamero par s3o de contato

visual. Cada uma das dez tentativas de imitagdo envolverd um modelo diferente. As
tentativas corretas deverio sempre ser seguidas dos itens de preferéncia.

MODELO 1: MODELO 2:
MODELO 3: MODELO 4:,
MODELO 5: — MODELO 6: __
MODELO 7: MODELO 8:
Estimulo Resposta Consequéncia
- discriminativo
Tentativas |.  “Modelo” imitacdo da Entrega do item
Sim (S) ou N3o {N) resposta Sim (S) ou N3o {N)
: Sim (S) ou N&o (N) . . ’
1
2 N
3 N
2 =
5
6
7 .
8 e -
3 -
10
Porcentagem de acertos:
Modelo 1: % Modelo 2: Modelo 3:_ Modelo 4 Modelo 5: Modelo
6:. __ Modelo7:_____Modelo8: Total: %

Figura 3.13. Programagéo para uma sessdo de ensino de uma OITAVA resposta desconheci-
da de imitagdo. N :
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Ensino resposta inicial de imitacdo (Modelos 1, 2, 3,4,5,6,7,8¢e9)
Folha de Registro teste de imitagdo generalizada (sem dicas ou 0%)

Nome da crianga: DN:__/ [ Idade: _a __m
Nome aplicador:
Local: Data:___/___/__ Horainicio:, Hora final;
ltens de preferéncia: -

Obs.: As tentativas de numero impar s3o de imitagdo e as de numero par s3o de contato
visual. Cada uma das dez tentativas de imitagdo envolvera um modelo diferente. As

tentativas corretas deverdo sempre ser seguidas dos itens de preferéncia.

MODELO 1: _ MODELO 2:
MODELO 3: MODELO 4; :
MODELO 5: - MODELO 6: L
MODELO 7: MODELO 8:
MODELO 9:, -
imul ) Consequéncia
Tentativas “Modelo” Imitagdo da Entrega do item
Sim (S) ou Ndo (N) resposta Sim (S) ou N&o (N}
Sim (S) ou Nao (N)

1,

>

3

4 -+

5 o i

[

3 T

- 8 N
9
10 Jelo 9
Porventagem de acertos:
Modelo 1: % Moadelo 2: Modelo3:_____Modelo4:____ModeloS:_____Modelo
Total: %

Modelo 7: Modelo 8: ____ Modelo9:

6:

‘Figura 3.14. Programag&o para uma sess3o de ensino de uma NONA resposta desconhecida‘
‘de imitagdo.
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:"Ensiﬁo resposta inicial de imitagio (Modelos 1, 2, 3, 4,5, 6, 7, 8, 9 e 10)

Folha de Registro teste de imitag&o generalizada (sem dicas ou 0%)

: Nome da crianga: DN: __/ /[ Idade: _a __m
Nome aplicador:
.mc'él: _ Data:___/___/__Horainicio: Hora final:
Itens dé preferéncia:

Obs.: As tentativas de nimero impar s8o de imitagiio e as de nimero par s3o de contato
visual. Cada uma das dez tentativas de imitagio envolvera um modelo diferente. As
tentativas corretas deverdo sempre ser seguidas dos itens de preferéncia.

MODELO 1: MODELO 2:
MODELO 3: - MODELO 4:
MODELO 5: MODELO 6:
MODELO 7: . MODELO 8:
MODELO 9: MODELO 10:
) Estimulo Resposta Consequéncia
Tentativas “Modelo” Imitagio da Entrega do item
s Sim (S) ou N3o'(N) resposta Sim (S) ou N3o (N)
Sim (S) ou Ndo (N)
1
2
3 [ I
4 R S
S 7
6 =
7
8
9
10
Porcentagem de acertos:
Modelo 1: % Modelo 2: Modelo 3: Modelo4:______Modelo5: ____ Modelo
6 Modelo 7: Modelo 8: Modelo 9: Modelo 10: _______Total: %

Figura 3.16. Programag3o para uma sess3o com 10 modelos distribuidos aleatoriamente.
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Teste de imitagdo generalizada (32 Aplica'gﬁo)

Folha de Registro teste de imitagdo generalizada (sem dicas ou 0%)

Nome da crianga: DN: [/ [/ dade:_a _
Nome aplicador;

Local; Data:___/___/__Horainicio: Horafinal:__,
Itens de preferéncia:

Obs.: As tentativas de nimero impar sdo de imitagdo e as de nimero par s@o de contato
visual. Cada uma das dez tentativas de imitagdo envolvera um modelo diferente. As
tentativas corretas deverdo sempre ser seguidas dos itens de preferéncia.

MODELO 1: . MODELO 2:

MODELO 3: _ MODELO 4:

MODELOS: MODELO 6:

MODELO 7: : MODEWOS8:
MODELO 9;

MODELO10:
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Entrega do item
Sim (S) ou Néo (N)

Entrega do item
Sim (5} ou Nao (ij
e

Contato V‘sual
| Sim (S) ou Ndo (N) | Sim (S) ou Ndo (N}

Porcentagem de acertos: Cont. visual: % Imitagio Gen.: % Tatal:

Flgura3.17. Programag3o para uma sess3o de teste de avaliagio de i

—_
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RESULTADOS TESTES IMITAGAO GENERALIZADA

Ensinode § imitagoes

% Porcentagem de acertos
8

N

i
1
i
1
ll
t
1
i
]
1
t
1
1
]
1
1
1
t
1
1
1
)
1
1
1
1

1 2 3 4 5 6 .
Nimero de blocos/sessBes

Figura 3.18, Resultados da aplicagdo do TERCEIRO teste de imitagdo generalizada para a crianga
M. O gréfico mostra, no eixo vertical, valores da varidvel dependente em porcentagem de acertos
¢, no eixo horizontal, o nimero de blocos ou sessdes aplicadas. As linhas pontilhadas indicam que
houve, entre cada aplicagdo dos testes, 0 ensino de cinco imitagdes.
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'RESULTADOS TESTES IMITACAO GENERALIZADA
~ NN crirério

% Porcentagem de dcertos
8

5 6

Numero de blocos/sessbes

Figura 3.19, Resultados hipotéticos da aplicagdo do QUARTO teste de imitagdo generalizada
para a crianga M. O grafico mostra, no eixo vertical, valores da varidvel dependente em
‘porcentagem de acertos e, no eixo horizontal, o nimero de blocés ou sessdes aplicadas.
As linhas pontilhadas indicam que houve, entre cada aplicagdo dos testes, o ensino de
cinco imitagdes. O critério foi alcangado na quarta aplicagdo do teste.
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Capitulo 4

Ensino do ecoico e ecoico generalizado

Criangas com autismo e sem comprometimento na estrutura mus-
cular e nervosa da audigio e da fala, podem, mesmo sem esses
prejuizos, apresentar fatha nayprodut;éo da fala tipica das criangas de sua
idade e, muitas vezes; ndo produzerln sons vocais, algo parecido com
mutismo, ou n3o apresentam fala em variedade e frequéncia desejaveis.
Algumas vezes podem produzir barulhos com a voz, ruidos, gritos em
alguns césés, ecolalia, algumas poucas palavras, ainda que de maneira
ndo protocolar, e chegam até a reproduzir sons variados. E bastante
frequente, adicionalmente, encontrar criangas autistas que ndo re-
produzem de maneira sistematica a fala de um falante, ou seja, ndo
apresentam o ecoico sistematicamente, sem qualquer controle instru-
cional bem definido, produzindo. sons ou palavras, aleatoriamente, so-
mente quando “lhes convém”.

Atransferéncia da imitag3o generalizada, tal como vista mo Capitulo
3, para o ecoico, ndo se dd de maneira automatica e também r3o pode
ser meramente esperada, mas sim deve ser planejada, sob o risco maior
de ndo se produzirem resultados favoraveis. O operante verbal ecoico
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é definido por Skinner (1957) como “uma resposta que gera um pa.
drdo de som semelhante aquele do estimulo”. Peterson (1978) define o
ecoico como uma resposta verbal vocal, sob o controle de um estimulo
verbal vocal (produto da resposta verbal de um falante) e, como conse-
quéncia, reforco generalizado. Ainda sdo caracteristicas definidoras do
ecoico que o controle é formal, quer dizer, a resposta e o estimulo dis-
criminativo s3o da mesma modalidade (semelhanga fisica) e ha corres-
pondéncia ponto a ponto entre o estimulo discriminativo e a resposta
(Peterson, 1978). O ecoico pode ser considerado uma subcategoria da
imitagdo, mas sua importancia, relacionada com a expans3o do reper-
tério, ndo se da por conta da aprendizagém observacional (relaciona-
da mais ao comportamento motor, ao controle por estimulos visuais),
mas sim, por conta da aprendizagem da linguagem dé uma maneira
geral, sob o controle de estimulos auditivos. Desta. maneira, a apren-
' dizagem de discriminag8es auditivas é importantissima para aquisi¢io
do ecoico (Shane, 2016)%; ndo podemos partir do pressuposto de que
a crianga discrimina palavras, mesmo as mais simples', principalmente
quando n3o temos evidéncias de que o fazem. Sob o ponto de vista
da andlise do comportamento, o ecoico esta intimamente relacionado
com a aprendizagem do tato e do mando, do repertério de Nomea-
¢do (Horne & Lowe, 1996)%, do intraverbal; também estd relacionado,
como pré-requisito, para a aprendizagem de muitas outras habilidades

54 Shane, J. (2016). Increasing vocal behavior and establishing echoic stimulus controlin chil-
dren with autism. Dissertation submitted to the Graduate College in partial fulfillment ofthe
requirements for the degree of Doctor of Philosophy, Department of Psychology, Western
Michigan University.

% Horne, P. J., & Lowe, C.F. (1996). On the origins of naming and other symbolic behavior.
Journal of the Experimental Analysis of Behavior, 65 (1), 185-241.

96



Goyos, C. {2018). ABA: Ensino da fala para pessoas com autismo

muitas outras habilidades verbais vocais complexas e para o desenvol-
vimento da socializag¢io (Goyos, 2019)%.

Nossa programagdo de ensino da fala pressupde que o objetivo
do ensino do ecoico seja, na verdade, o ensino do ecoico generalizado.
Uma coisa € a crianca aprender a repetir uma ou algumas poucas pala-
vras ohvidas,‘em fungio do ensino direto recebido, outra coisa, e muito
mais importante, é a crianga aprender a repetir toda e qualquer pala-
vra nova ouvida, mesmo que nunca tenha sido diretamente ensinada
a repetir a palavra. A esta Ultima condi¢do nos referimos como ecoico
generalizado. Muitas vezes a crianga é apresentada como ndo tendo
absolutamente qualquer repertério de ecoico, outras vezes, apresenta
algum repertdrio. Algumas vezes esta informagdo vem através apenas
do relato verbal de pais, outras vezes é o resultado de aplicacdo de tes-
tes objetivos, tais como, o VB-MAPP (Sundberg, 2014%"). O teste obje-
tivo para verificar se a crianga ja apresenta, ou ndo, um repertério de
ecoico generalizado encontra-se apresen’tad'o na Figura 4.1. O protocolo
para aplicagdo deste teste contém dez tentativas de imitagdo, onde os
estimulos-modelos constituem-se de dez modelos motores diferentes
entré si e dez tentativas de ecoico, onde os estimulos-modelos consti-
tuem-se de dez modelos auditivos diferentes entre si. Na primeira folha
do protocolo ha espago para preenchimento com os dados especificos
da crianga e do aplicador/terapeuta e identificagdo dos dez modelos

% Goyos, C. (2019). ABA: Ensino da linguagem complexa para criangas com autismo. S&o

Paulo, SP: ECICON. .
7Sundberg, M. L. (2014). VB-MAPP Verbui 2ehavior Milestones Assessment and Plocement

Program: A language and social skills assessment progruiv far children with autism or other
intellectual disabilities. Concord, CA: AVB Pres .
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Transferéncia da IMITACAO GENERALIZADA
para o ECOICO GENERALIZADO

OBS. IMPORTANTE: OS ECOICOS JA ENSINADOS OU A SEREM ENSINADOS POSTERIORMENTE
NAO FARAO PARTE DESTES TESTES.

Fome da crangs: — ' ) o7 W=
G _

Nome apiicadk _ .

Loct: . Data:___J _/  Horainicio: ____Harafinak:

ftens de preferd S )

!
mkmﬂﬂmmMMN“WA@&DGB‘W!BGMFMWGWMM
MOl =_ m:

Moz = ’__ : = Mo7 = N -

MO3= A o Mos = st
Motz T Mo = :

Mos=__ s T : MO1D =

ECOICO 1= R ECOICO 2= )

ECOICO 3= . .  ECOICO 4= R A

ECOICOS=_ . _ECOKDE=_ " . S ——
ECOICO 7= s e ECOICOB=___ -
ECOICO 9= L OO 0= — -
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Estimuio Resposta Consequéncia
iscriminath Sim {A) ou Nao (N) Sim (A} ou Néo (N)
imitagaofEcoico
Tentativas
> o0 ) E .
- 15) ou (N} S i
: ; B
T G oh ]
6 ECOICO 3 15) ou (N B
Blou g }
8 ECOICO 4 5i ou (N}
i Bl
0 ECOICO 5 s o (N) S ou (N ,
< : . # 7 ou Ny |
12 £COICO6 15) o (N) G
3 B 2 - Bou (o ]
13 ECOICO7 _° (5) ou (N} ECT)
; & ; .S
16 ECOIC08 ) ou (N] !
18 B0 | oy :
) EC0C0 10 ' 51 ou ()
Porcentagem de acertos: IM: _ : ECOICO: __ TOTAL: -

Figura 4.1. Programag3o de uma sessdo com vinte tentativas, sendo dez de IM e dez de es-

‘imulos auditivos-ECOICOS. As tentativas dos dois tipos sdo intercaladas. A primeira coluna
identifica as tentativas na sequéncia, a segunda coluna identifica os modelos motores (IM)
ou modelos auditivos (ECC!COS), a terreira coluna identifica a resposta (S ou N) e a quarta
coluna destina-se ao registro da consequéncia apresentada, sim (5) vu nac M) 4o final,
iltima linha, registram-se as porcentagens, separadamente, para IM, ECOICO e TOTAL.
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motores e dos dez modelos auditivos. Em todas as aplicacdes deste tes.
te, tanto os estimulos motores, quanto os estimulos auditivos, devem
permanecer os mesmos. Na segunda parte do protocolo, ha um guadro
que apresenta uma sequéncia de vinte tentativas, que se encontramin-
tercaladas, sendo uma tentativa com a apresentagdo do nome da crian-
¢a, seguida da apresentagdo do estimulo-modelo motor, identificado
como MODELO 1, e a tentativa seguinte com a apresentagdo apenas do
estimulo-modelo auditivo, que na figura encontra-se identificado como
ECOICO 1. Esta sequéncia é realizada com os dez estimulos motores e os
dez estimulos auditivos, totalizando as 20 tentativas. iImportante enfati-
zar que os dez estimulos auditivos utilizados no teste do ecoico genera-
lizado devem, necessariamente, ser diferentes dos estimulos auditivos
a serem utilizados no ensino indi.vidua.l dos ecoicos, descrito abaixo. Ha
também, no protocolo, em seguida a cada uma das te}\tativas, um es-
paco para o aplicador/terapeuta assinalar se a resposta motora/ecoica
foi apresentada (S), ou ndo (N), e outro espago para registrar se a con-
sequéncia foi dada (S) ou ndo (N). O aplicador/terapeuta deve necessa-
riamente preencher o protocolo na medida em que as tentativas forem
apresentadas. Logo abaixo do quadro das tentativas, ha espago para o
calculo parcial da porcentagem de acertos, relativo ao desempenho nas
tentativas de imitagdo generalizada (IM) e de ecoico (ECOICO), assim
como, de porcentagem total. Apds a primeira aplicagdo do protocolo do
teste de ecoico generalizado, o ap\icador/térapeuta deve produzir um
grafico, nos modelos do grafico apresentado na Figura 4.2, abaixo.
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ECOICO GENERALIZADO
100

% Porcenmagem de acertos
8

1 2 3 4 5 6
Numero de blocos/sesstes

Figura 4.2. Desempenho hipotético da crianca M'no primeiro teste de ecoico generalizado,
. aplicado antes do ensino propriamente dito da primeira resposta ecoica.

0 desempenho da crianga, em torno de 10% de respostas corretas, cor-
responde @ uma tentativa correta ou a 90% de respostas incorretas. Neste
caso, e em todos os casos em qué a criangé obtiver abaixo de 100% de acer-
tos, ela deveré participar do programa de ensino do ecoico generalizado.
0 desempenho no primeiro teste de.imitagdo generalizada devera servir
como base de comparagdo para verificar o progresso deste desempenho,
n0s testes subsequentes, e para avaliar a eficacia do procedimento de treino
de ecoico para a produgdo do ecoico generalizado. Caso a crianga obtenha
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100% de acertos, podemos considerar que ela ja apresenta o repertério da
ecoico generalizado, assim poderé receber a continuidade da programacio
(Capitulo 5) e o protocolo de imitagdo generalizada devera ser inserido na
programagdo de manutengdo.

Para dar-se o inicio ao treino de transferéncia da imitag3o generaliza-
da (16) para o ecoico, aproveitamos a programacdo do prirﬁeiro repertorio
(IG) e inserimos uma vocalizagdo que a crianga ja seja capaz de emitir, mas
que ndo a emite necessariamente, sob as mesmas variaveis que controlamo
ecoico, ou seja, diante do estimulo auditivo. Preferencialmente, se a crianga
apresentou algum resultado posf_tivo noteste de imitacdo generalizada, usa-
mos 0 mesmo estimulo auditivo para participar do ensino inicial, se forem
apresentados no teste mais de um ecoico, escolhemos u$m deles.

4 Caso o desempenho no teste de imitagdo generalizada tenha sido
de zero % de acertos, o estimulo auditivo a ser egcolhido pode ser o0 de um
som qualquer, sem significado, tal como o latido de um cdo ou o miado de
um gato, ou mesmo o som de uma vogal®; podem ser fonemas mais faceis
para a crianga daquela idade reprodu'zir (consultar profissional da fonoau:
diologia). Também podem ser palavras simples, relacionadas com itens de
preferéncia da crianca, pessoas ou objetos, e palavras que sejam entio mo-
nossilabicas ou, no maximo, dissilabicas, na forma cvev, e sem dificuldades
da lingua. A 6gica é a de introduzir o minimo de mudangas de uma fase
para outra. A Figura 4.3 apresenta a programagdo da primeira sessdo
de ensino da transferéncia da IG para ecoico.

8 Ndo se sugere o uso de trechos de musica sem se ter clareza a fungdo da resposta seja
realmente de ecoico e ndo a fungdo de intraverbal ou a mesma fun¢do que mantém com-

portamento de ecolalia.
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Ensino resposta inicial de ecoico

(Modelos 1,2,3,4,5,6,7,8,9e ECOICO 1x 1)

Folha de Registro teste de imitagdo g lizada (sem dicas ou 0%)

Nome da crianga:. . — DN: _/ [/ _Idade:__a__m
Nome aplicador: -

Local; ) Data:___/__/__Horainicio: Hora final:

tens de preferéncia: .

0Obs.: As tentativas de nimero {mpar sdo de imitagéo e as de nimero par s3o de contato
visual. Cada uma das dez tentativas de imitagdo envolverd um modelo diferente. As

tentativas corretas deverso sempre ser seguidas dos itens de preferéncia. .
MODELO 1 = MODELO 2 =
MODELO 3 = MODELG 4 =
MODELO 5 = . - MODELO'6 =
MODELO 7 = o MODELO 8 = i
MODELO 9 = -ECOICO 1 (especificar) =
i Es.h"."jz L ‘Resposta Consequénda
Tentativas ] 'Modek:‘" Imitag3o da resposta . Entrega do ltem
| _ Sim {S) ou Ndo (N) . Sim [S} ou Nao (N} Sim (S) ou N3o (N}
-1 Modelo 1 : . _
2 _Modelo 2 _ B
-3 ‘Modelo 3 ] ]
4 odelo 4 N _
5 Médelo 5 } B )
3 odelo 6 - .
7 Modelo 7 - ' .

L 1 T Modelo 9 °
) anotar a forma de resposta da crianga -

P n de acertos: IM: ECOICO: ____~  TOTAL

X B

" Figura 4.3. Programacdo para uma sessdo com 9 modelos visuais e 1 modelo auditivo, os
. modelos visuais distribuidos na ordem, sendo o modelo apresentado na tentativa 8 o unico
estimulo auditive.
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O procedimento é o mesmo daquele descrito para o ensino de
tentativas de imitagdo, com excecdo de que, em uma (nica tentati-
va (tentativa 8, na Figura 4.3), o estimulo discriminativo é auditivo,
resultante, portanto, da resposta verbal do aplicador/terapeuta. 0
estimulo auditivo devera ser somente o estimulo que deve ser apresen-
tado e que deve corresponder a resposta ecoica desejada. Se a resposta da
crianga na fungdo de ecoico a ser ensinada for “mam3e”, entdio somente o
estimulo “mam&e” devera ser apresentado pelo aplicador/terapeuta. Nio
deverdo ser utilizados outros estimulos, mesmo que a inteng&o do aplica-
dor/terapeuta seja de dar “dicas verbais” ou instrugdes do tipo “repita’, ou
“faca assim”, “faca igual”, etc. As respostas ecoicas deverao sempre ser se-
guidas de um item de alta preferéncia da crianga, evitando-se a todo custo
situagdes de saciedade relativas a estes estimulos. Com criaﬁgas pequenas
€ comum que os pais discordem do uso de itens de preferéncia que se-
jam comestiveis. As justificativas dos pais devem ser ouvidas e levadas
em consideraggo, se forem mais importantes, ou pelo menos de igual
importancia, ao desenvolvimento ou ndo da linguagem falada para 2
crianca. Eliminadas as possibilidades de a crianca apresentar obesidade
mérbida, alergia severa comprovada, ou diabetes, ou ainda qualquer
outra justificativa de ordem médica, é altamente aconselhavel que os
itens de preferéncia comestiveis sejam identificados e utilizados. Aos
pais, deve ser explicado que a utilizagdo desses itens pode ser tempora-
ria, até que o repertério desejado seja apresentado.

Os resultados deverdo ser analisados da maneira indicada a seguir.
Em primeiro lugar, deve-se calcular a porcentagem de respostas corre-

- tas, separadamente, para as tentativas de imitagio motora, que servi-
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rio de linha de base, e para as tentativas de imitacio. As tentativas de
imitagdo motora devem permanecer sempre em 100% de acertos ao
longo das sucessivas aplicagdes das sessdes com o procedimento. As
tentativas de. imitagdo motora sdo um termOmetro para nos dizer se
as condigdes gerais da crianga e da sessdo estdo preservadas, tal como
nas sessdes anteriores. O resultado de interesse maior é a porcenta-
gem de acertos da resposta ecoica. Se o desempenho nas tentativas de
ecoico estiver fora do crifério, ‘mas o desempenho em imita¢gdo motora
também, é possivel que algo mais geral na sessdo ndo esteja indo bem.
Neste caso, convém repetir o bloco somente com tentativas de imita-
¢do motora (Figura 3.15), até a recupéra;éo do critério e, em sgguida,
introduzir novamente o protocolo de ensino do ecoico. Algumas vezes,
0 que se observa é um “ecoico parcial”. Este € um termo que n3o existe
formalmente na literatura, mas aqui nos referimos a correspondéncia
parcial ponto a ponto, da resposta da crianga com o estimulo discrimi-
nativo apresentado pelo aplicador/terapeuta. Por exemplo, na presenga
do estimulo auditivo “pai”, a crianca respoade com “pa”. Veja bem, nos-
so proposito aqui ndo é o ensino da palavia correta— pelo menos neste
momento especifico, ou com o ensino do ecoico “puro”—, mas com o
ensino da fungdo ecoica, mesmo que seja do “ecoico parcial”. Assim,
podemos alterar o estimulo discriminativo de “pai” para “pa”, nos raros
casos em que a alteragdo do estimulo discriminativo pode ajudar na
aquisigdo do ecoico. A justificativa é que isto possa ajudar na discrimi-
nagdo sucessiva dos estimutos auditivos, apresentados pefo terapeuta e
como resultado da emissdo da fala pela prépria crianga, e estabelecer o
d'esempenho de matching, ou de emparelhamento.
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N No entanto, o desempenho mais tipico € dentro do critério, para;
Imitacdo motora, e fora do critério, para o ecoico. Quando for observag
uma sequéncia de trés sessdes com 100% de tentativas corretas para o ecoi.
co (neste caso, a dnica resposta da sess3o é correta), introduzimos a segun-
da programagdo (Figura 4.4). Nesta segunda programagao, uma tentativade
IG antiga (no caso a tentativa 3) sera substituida pela repeticdo do estimulo
auditivo. Assim, teremos 0 mesmo estimulo discriminativo oral para ecoico
apresentado duas vezes. E muito importante que o mesmo es’m’mulo discri-
minativo oral seja mantido, a fim de ndo dificultar a tarefa com um requisito
que a crianga ndo esta ainda preparada para apresentar: 0 da discriminagdo
auditiva simples sucessiva, uma discriminagdo que, embora seja chamadade
simples, pode ser de aquisi¢do bastante complexa (ver Capitulo 6). 0 mesmo
critério de aprendizagem deve ser aplicado: trés sessOes consecutivas com
100% de respostas corretas nas tentativas de IG e nas tentativas de ecoico.
A programagdo seguinte encontra-se representada pela Figura
4.5. A Gnica alteragdo no procedimento é que uma tentativa G antiga é
substituida pela apresentagdo do mesmo estimuwo auditivo utilizado nas
programagbes anteriores (ECOICO 1). Todas as demais programagoes,
representadas, respectivamente, pelas Figuras 4.6, 4.7, 4.8, 4.9, 4.10,
e 4.11 apresentardo substituicbes gradativas de uma‘ tentativa 1G por
uma tentativa do ECOICO 1, até que a sessdo se constitua somente de
tentativas do ECOICO 1 (Figura 4.12). . ‘
Apos o critério em um bloco com dez tentativas do ECOICO 1 uma
f;ova aplicagdo do‘ test~e de ecoico generalizadopode ser desejivel, apesar
: nta resultados hipotéticos desta segunda aplicagso.
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Ensino resposta inicial de ecoico
{Modelos 1,2, 3,4, 5,6, 7, 8 e ECOICOS 1 x 2)
1.1 Folha de Registro inicial {sem dicas 6u 0%)

Nome da arianga: . oN:-__J_ /. tdade: a m
Nome aplicad . :
tocal: Data: /. /. Hora inicio: Hora final
ftens de p encia: - -
Modelo 1= . . vodelo 2 = . e
Modeld 3= _ delo 4=__ 2 i
.- R - sdelo 8 = -
Modelo 7= . deio & = .
ECOICO 1 (especificar) _ 2 {especificar) __
i Estimufo .
Disgiminati Res??sta -~ . Consequénda
h Temats “Modelo” Imnitag3o da resposta “Entrega do item
¢ - Sim (S) ou Nio (l}l) Sim {S} ou Nao (N} Sim (S) ou N3o (M)
1 Modelo 7 .
2 i Modelo 4 2
4 Modeio 1 - —
5 Modelo8 . ~ '
6 Modelo 6 .. -
7 Modelo 3 -
9 Modelo 2 _ g
T | Modelo 5 | R
P anatar a forma de resposta da crianca
Porcentagem de acertos: IM: ECOICO: TOTAL:

Figura 4.4. Programago para uma sessdo com 8 modelos visuais e umtinico modelo auditi-
Vo, apresentados duas vezes; os modelos visuais distribuidos quase randomicamente, sendo
0s modelos apresentados nas tentativas 3 e 8, estimulos auditivos.
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Ensino resposta inicial de ecoico
{Modelos. 1,2,3,4,5,6e7,e ECOICOS 1 x 3)

1.1 Folha de Registro iniciai {sem dicas ou 0%)

Nome da crianga: - - . ONi___f [ idade:

—3
. : inicio: ______ tora finaj;
. tocal: Oaa___J_/  horainido: . ko
ttens de preféréncia:
Modelo 1= i delo 2 =
Mude&o:: _ < '.'.\- ., delo 4= . —
Modelo 5= e 2 Modelog=__ .
Modelp 7= E‘t’:mwﬂe‘pe:iﬁw}l_____&‘
. . )
‘; . Estimuio Resposta 1" ~Consequénda [
ﬁ_ i £y . -
R ~ “Modeio” | Imitago da resposta Eﬂtmsﬂo_kem
Tentathas | o (SlouNao (M) | Sim {S) ou N3o (N) Sem (S) ou Nio (N)
2 Modelo 4
|—3 T Mode7 1
4 Modelo 1 .

6 Modelo &
Modelo 3

MeZ
{10 | ™odews I T 1

¥ anotar a forma de resposta da crianga

Porcentagem de acertos: IM: ECOICO: TOTAL:

Figura 4.5. Prograreagdo para uma sessdo com sete modelos visuais e trés apresentagdes -

do mesmo modelo auditivo (ECOICO 1); modelos visuais s3o distribuidos quase aleatoria-

mente, sendo os modelos apresentados nas tentativas 1, 3 e 8, os estimulos auditivos.
V- ¢ .

\
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Ensino resposta inicial de ecoico
(Modelos 1,2, 3,4,5,6 g ECOICOS 1 x 4)
11 Folha de Registra inicial (sem dicas ou 0%) )
DH:_ "/ _/  dade _a

Nome da crianga: -
Nome aplicador- ,
tocal: :hﬂ: J__/ Hora inicio: _____ Hora final:
itens de preferéncia:
Resposta: -
Modelo 1 = - Modelo 2 =
Modelo 3 = Modelo 4=
Modeio S = Modelo 6 =
ECOICO 1 (¢ )
Estimulo .
s ." itagio da Entrega do ltem
TenINas | (ShouNGo (N) | sim (S)ouNao N Sim (5) ou N3o {N)

"2 Modelo 4

4 Modeto 1

6 Modelo 6

T ] a1 T —]

M anotar a forma de resposta da crianga R .

TOTAL:

Porcentagem de acertos: IM: ECOICO:
Figura 4.6. Programagao para uma sessdo com seis modelos visuais e quatro apresentagies

do mesmo modelo auditivo (ECOICO 1); modelos visuais sdo distribuidos quase aleatoria-
mente, sendo os modelos apresentados nas tentativas 1, 3, 5 e 8, os estimulos auditivos.
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Ensino resposta inicial de ecoico >
(Modelos 1, 2, 3,4, 5 e ECOICOS 1 x 5)

1.1 Folha de Registro inicial (sem ditas ou 0%)

Nome da crianga: i o I dade: * v
T~
Nome aplicador.
Loc¥l: oata:_/__ /. Hora inicio: HoTa fing):
Y . B o \\
Itens de preferancia: . i e
Resposta: _ : -
Modelo 1= w Modelo 2=____
Modelo 3= . —. " : Modelp 4 =
-
Modelo 5= 5 - - 7
ECOKCO 1 (espedificar) : - I
l Btimulu R L uéncia
“Modelo” hnh;iadirésposga'_. Emn:gadoh:n
Tentatias | ool oundo(N) | Sim {S) ou Ndo (N ° 5""5"‘""‘:;3\ .
s = e
2 Modeld 4 el A S -
R i R S
4 Modelo 1 L i -
. :
6 Modele 5
N Modelo 3
8t A Yl | el piaan u
9 Modelo 2 "
10 ] "
) anotar a forma de resposta da crianga
Porcentagem de acertos: IM: ECOICO: TOTAL: 3 *

Figura 4.7, Programagdo para uma sess3o com cinco modelos visuais e cinco apresentagbes

do mesmo modelo auditivo (ECOICO 1); modelos 'visuais sdo distribuidos quaée aleatoria-
mente, sendo apresentados como modelos nas tentativas 1, 3,5, 8 e 10, os estimulos
auditivos,
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Ensino resposta inicial de ecoico (Modelos 1, 2, 3, 4 e ECOICOS 1 x 6)

1.1 Folha de Registro inicial {sem dicas ou 0%)

Nome da crianga: -
Local: ' . Data:_ / [/ . worainicio: __Hora final:
Itens de pe & .
Resposta:
Modelo 1 = Modelo 2= -
Modelo 3 = Modelo 8=
ECOICO 1 (especificar) = N
Estimulo . - -
. A *| imitacio da Entrega do hem
Tentativas - " _y
Siin {S) ou N3o Sim (S) ou Nio (N) (S} ou N3o (N}

] 2 Modelo 4

4 Modelo 1 ..

7 . Modelo 3 > 2

9 Modelo 2 © " N 3 -

~ * N

# anotar a formj de resposta da crianga
Porcentagem de agertos: IM: ECOI00: TOTAL:

Figura 4.8. Programacdo para uma sess30 com quatro modelos visuais e seis apresentagdes

visuais s3o

Sietribuids

quase aleatoria-

do mesmo modelo

ditivo (ECOICO 1);

del

mente, sendo apr
auditivos.

dos como

nas
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Ensino resposta inicial de ecoico lModelos 1:2,3 e ECOICOS 1 7‘

1.1 Folha de Registro inicial {sem dicas ou 0%)

Nome da crianga: : ON.___/_ /  uade: — .
Nome aplicador.
Local: Data: / /. Hor3 iniio: Hora final: —_—
fens de pref 12
debo 1= delo 2 =
delo 3= . ECOICO 1 {especificar) —_—
] Estia '"'h.' 1~ Resposta " Consequénda
!m‘ -m- .

ImitacSo da resposta Entrega do item '
Sim (5] ou N3o (N} (5) ou Nao (W)

9 [ Mode2 1 | _________|

! anotar a forma de resposta da crianca

Pu«:éntagem de acertos: IM: ECOICO: TOTAL:

Figura 4.9. Programagdo para uma sessdo com trés modelos visuais e sete apresentaces
do mesmo modelo auditivo (ECOICO 1); modelos visuais sdo distribuidos quase aleatoria-

meénte, sendo apresentados como modelos nas tentativas 1, 2, 3, 5, 6, 8 e 10, os estimulos
auditivos.
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Ensino resposta inicial de ecoico (Modelos 1, 2 e ECOICOS 1 x 8)

11 Folha de Registra inicial (sem dicas ou 0%}
DN/ /. iade: ___a__m

Nome da crianga:
Nome aplicadh
Local: pata:___ '/ __ /___ Horainido. ____Hora final:
Itens de prefené:
Resposta; ___
Modelo 1 = : delo 2=
ECOICO 1 (especificar) : )
9&«&:"“:::9 | Resposta Omsequémj
Tentativas I *Modelo™ Imitag3o da résposta Entrega do Item
-_Sim (S} gu Ndo (N)_ Sim (S} ou Nao (N} {s) {N)

#anotar 3 forma de respasta da crianga

Porcentagem de acertos: IM: . ECOICO: TOTAL:

Figura 4.10. Programag3o para uma sessao com dois modelos visuais e oito apresentagdes
do.mesmo modelo auditivo (ECOICO 1); modelos visuais sdo distribuidos quase aleatoria-
mente, sendo apresentados como modelos nas tentativas 1, 2, 3,5, 6, 7, 8e 10, os estimulos

auditivos.
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Ensino resposta inicial de ecoico {Modelos 1 e ECOICOS 1 x 9)

1.1 Folha de Registro inicial (sem dicas ou 0%)

Nome da arianga: DN: / / mm:\a
— . ~=
Nome ap
Local: Data: f___/____woramicio: ___ Hora finy-
fbens de preferéncia: - .
1=
ECOICO 1 (especificar) -
Estimulo » K A i m-
Discriminativo Resposta e
. © *Modelo® Imitag3odaresposta | -+ Entrega do ftem
™ Sim {S) ou N3o (N} Slm {8) ou Naa (N)

S

™ anotas a forma de resposta da crianga

Porcentagem de acertos: iM: E£COICO: TOTAL:

Figura 4.11. Programacao para:uma sessao com um modelo visual e nove apresentagdes do
mesmo modelo auditivo (ECOICO 1); modelo visual é apresentado na tentativa 4, sendo
apresentados como modelos nas tentativas 1, 2, 3, 5, 6, 7, 8,9 e 10, os estimulos auditivos.
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Ensino resposta final de ecoico (Modelos ECOICOS 1 x 10}

.11 Folha de Registro inicial (sem dicas ou 0%)

Home da crianga; ) i ON:_/__/__ ade__ a3
Nome aplicador.
tocal; . . Datai__ /[ __ Horainido: ____Horafinal:
. ] _
'ECOICO 1 fespecificar)
Estimulo T o 1T —:—j
}_Discriminativo | Resposte |  Consequénda |
Tentativas “Modelo™ Imitagzo da Entrega do ltem |
0 | sim(s) ouNBo (N} | g ‘s)‘w“P"sN. m“’(\m sim () ou Nao [N) |

M anotar a forma de resposta da crianga

Porcentagem total de acertos:

Figura 4.12. Programagao para mma sessdio com todos os estimulos-modelos auditivos
(ECOICO 1).
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Transferéncia da IMITACAO GENERALIZADA
para 0 ECOICO GENERALIZADO : .

0BS. IMPORTANTE: OS ECOICOS JA ENSINADOS OU A SEREM ENSINADOS POSTERIORMENTE
NAO FARAO PARTE DESTES TESTES. Len

Norne da crianga DN:___/ /. Wdade a_m

v de nis PA mﬁm:;hmmmeuamrumamkm
npr ”q-‘-_-. ERE 3 B
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Estimulo Rezposte Consequencia
Dsciminetivo Sim {A) ou Nito (N} Siem (A} ou Nao (M)
Modeio imitag3o/Ecnico Entrega do em
. 5} ou (N ouv {N _ S) ou
e e+ Wi | Y
! : o S} oy
2 i 7 %
3" :
(5) ou (W)

[
5

_ Ot
i e &
7 T
3 e
10 : ECOCO 5 ] 5} ou {N) i
1n . >
7] ECOICO 6 ou ’
rr) ECOIO7 o
15 ] =
1 —
7. A e =
B ECOICO 9 15 ou {N)
f<l da st ¥ Modelo 5 i =

2 £COK0 10 (53 ou {N)

Porcentagem de acertos: iM: ECOICO:

Figura 4.13. Programag3o de uma sessdo com vinte tentativas, sendo dez de IM e dez de es-
timulos auditivos ECOICOS. As tentativas dos dois tipos sfo intercaladas. A primeira coluna
identifica as tentativas na sequéncia, a scgunda coluna identifica os modelos motores (IM)
ou modelos auditivos (ECOICOS), a terceira coluna identifica a resposta (S ou N) e a quarta
coluna destina-se ao registro da consequéncia apresentada, sim (S) ou n3o (N). Ao final,
registram-se as porcentagens, separadamente, para iM, ECOICO e TOTAL.
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ECOICO GENERALIZADO
100

€nsino de n ecaicos

/

9% Porcentagem de acertos
8

1 2 3 4 5 &
Niimero de blocos/sess8es -

lmm ™

Figura 4.14 Desempenho hipotético da crianca M, no segundo teste de ecoico genera-
lizado, aplicado imediatamente apés o alcance do critério no ensino do ECOICO 1. A linha
pontilhada indica a introdugdo do ensino do ECOICO 1.

No caso da Figura 4.14, foi ensinado apenas um ecoico e, por esta
razdo, projetamos os resultados como sendo os mesmos da primeira
aplicagdo. Lo

Em seguida introduzimos o ECOICO 2, em um protocolo no qual cin-
co tentativas sdo.de ECOICO 1 e cinco tentativas sdo de ECOICO 2, inter-
caladas, iniciando-se com o ECOICO 1 (Figura 4.15). Os resultados deve-
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rio ser calculados separadamente para o ECOICO 1 e para o ECOICO 2.
0 desempenho da crianga no ECOICO 1 deve ser de 100% de respostas
corretas, uma vez que ela ja atingiu o critério, enquanto o desempenho
no ECOICO 2 deve ser nulo ou baixo, logo no inicio. Este protocolo deve
ser apresentado minimamente por trés vezes. Nio havendo tendéncia
para 0 aumento gradual no desempenho de ECOICO 2, ele deve ser re-
apresentado 0 mesmo nimero devvezes e, uma vez mais, a tendéncia
para aumento deve ser examinada. Se o desempenho no ECOICO 2 se
estacionar na marca entre 30% e 70% de respostas corretas, o protocolo
somente com tentativas de ECOICO 2 (Figura 4.16) podera ser introduzi-
do. A légica para introdugdo deste pfoiocolo € que os 100% de respos-
tas corretas de ECOICO 1 podem garaﬁﬁr a quantidade necessaria de
reforcadores para a crianga, durante a aplicagdo do bloco e, acrescido
a0 custo maior da resposta eceica, provocar algo parecido com o efeito
dasaciagdo. Se esta hipotese for verdadeira, a introdugdo do protocolo
mencionado podera elevar a porcentagem de acerto até 100%, quando,
novamenta, devera ser introduzido,o protocolo da Figura 4.15. Quando
ocritério de 100% de acertos no protocolo da Figura4.15_ for alcangado,
int?oduz-se novamente o teste de ecoico generalizado. (Ver Figura 4.17)
Osresultados hipotéticos da aplicagdo do terceiro teste de ecoico gene-
rllizado pode mostrar um leve aumento no desempenho da crianga. A
Figura 4.18 ilustra um desempenho modesto, por volta de 10%, compa-
rativamente ao desempenho no teste anterior, 0 que indica a emissdo

de um ecoico novo, durante o teste.
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Ensino resposta inicial de ECOICO: LINHA DE BASE (ECOICOS 1)
ENSINO DO ECOICO 2

1.1 Folha de Registro inicial {(sem dicas ou 0%}

Nome da crianga: DN: f Idade: —_—
Nome aplicador _ - )
Local: oaw.____/_ /. Hora inidio: Hora final:
itens de preferéncia:
ECOICO 1 (especificar}
' Estimulo .
Di imiq t _ Resposta Consequeénaa
Tentativas “Modelo” ' resposdt: | Entregadottem
Sim (S) ou Nao (N) | sim {S) ou N3o (N} Sim {S) ou Nao (N}

 anotar a forma de resposta da crianga

Porcentagem total de acertos: -

_Figura 4.15. Programagdo para uma sessdo de ensino do ECOICO 2.
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PRbTOCOLo ALTERNATIVO para o Ensino resposta inicial de ECOI-
© ENSINO DO ECOICO 2 (SEM A LINHA DE BASE COM ECOICO 1)

. ste protocolo deve ser utilizado APENAS quando, no protocolo do ensino do ECOICO
anxerior'(tom linha de base do ECOICO 1), o desempenhe no ECOICO 2 estiver acima de
%, Mas abaixo de 100%, sem tendéncia crescente, em trés sessdes consecutivas.

11 Folha de Registrp inicial (sem dicas ou 0%)

ome &2 ianga; DN: _j_LJ___ idade: a__m
some aplicador. _
ot Data: __/___J Hora inicio: Hora finat:
ens de preferéncia
Resposta: S - = =
£ooico 2 (NENVE) especificar)
Estimulo P
Discriminativo Resposta Consequéncia

R *Modelo” Imitac3o da resposta Entrega do item

Tent?t25 | gim {5} ou N3o {N) Sim (S) ou Nao {N} sim (5) ou N30 (N}

" anotar 2 forma de resposta da crianga

Porcentagem total de acertos ECOICO 2:

Figura 4.16. Programag3o para uma sessdo com dez apresentagdes do modelo auditivo
ECOICO 2). Niio hé apresentagGes do modelo motor ou de ECOICO 1.
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1

Transferéncia da IMITACAO GENERAUZADA
para o ECOICO GENERALIZADO - ,

0BS. IMPORTANTE: OS ECOICOS JA ENSINADOS OU A SEREM ENSINADOS POSTERIORMENTE
NAO FARAO PARTE DESTES TESTES.

08S: Este protocolo deve ser utilizado APENAS qua_ndo, no protocolo do ensino do ECOICO?2
anterior (com linha de base do ECOICO 1), o desempgnho no ECOICO 2 estiver acima de 50%
mas abaixo de 100%, sem tendéncia crescente, em trés sessdes consecutivas)

1.1 Folha de Registro inicial (sem dicas ou 0%)
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-:-_m-
SR o
au (N

rsnu.N) TR

P de M ECOIC0: TOTAL:

figura 4,17. Programacdo de uma sess3o com vinte tentativas, sendo dez de IM e dez de
estimulos auditivos ECOICOS. As tentativas dos dois tipos so intercaladas. A primeira
coluna identifica as tentativas na sequéncia, a segunda coluna identifica 0os modelos mo-
tores {IM) ou modelos auditivos (ECOICOS), a terceira coluna identifica a resposta (S ou N) e
aquarta coluna destina-se ao registro da consequéncia apresentada, sim (S) ou ndo (N). Ao
final, regi se as porct 1S J para IM, ECOICO e TOTAL.

B {1 P
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100 ECOICO GENERALIZADO

Ensino de n ecoicos

N
N

50

9% Porcentagem de acertos

- e - = e w e e o e

1 2 3 4 5 "6

Namero de blocos/sessdes -

3

Figura 4.18 Desempenho hipotético da crianga M, no terceiro teste de ecoico generalizado,
aplicado imediatamente ap6s o alcance do critério no ensino-do ECOICO 2. Alinha pontia-
da indica a introdugdo do ensino do ECOICO 2.

Apos a aplicagdo do terceiro teste de ecoico generalizado, segue-se
a introdug¢3do do protocolo da Figura 4.19; para o ensino do ECOIC03. A
mesma logica utilizada para o ensino do ECOICO 2 se aplica para 0
ensino do ECOI€0 3 e todos os subsequentes. (Ver Figuras 4.19, 4.20,
4.21,4.22,4.23 e 4.24)
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gnsino resposta inicial de ECOICO: LINHA DE BASE (ECOICOS 1 e 2)
ENSINO DO ECOICO 3

11 Folha de Registro inicial {sem dicas ou 0%}

Nome da crianga. DN: J_J. idade: I_m
ol ———
local: Data: J__J. Hora inicio: Hora final:
tens di [ NG
Respasta:
OO 1= ECOICO 2 (NOVO) =
Estimulo R .
! Discriinati sposn VConuquenaa
“Model itacd
Tentativas o™ Imitagao da resposta Entrega do tem

Sim {S) ou Nio (N} i Sim (S) ou Nao (N)

Porcentagem de acertas: ECOICO 1:

Figura 4.19, Programag3o para uma sessdo de ensino de uma TERCEIRA resposta de
ECOICO.
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PROFOCOLO ALTERNATIVO para o Ensino resposta inicial de
ECOICO: ENSINO DO ECOICO 3 (SEM A LINHA DE BASE COM
ECOICOS 1e2)

OBS: Este protocolo deve ser utilizade APENAS quando, no protocolo do ensino do ECOICO
3 anterior {com linha de base dos ECOICOS 1 e 2), o desempenho no ECOICO 3 estiver acima
de 50%, mas abaixo de 100%, sem tendéncia crescente, em trés sessdes consecutivas.

1.1 Folha de Registro inicial {sem dicas ou 0%)

Nome da crianga: DN: / / idade: ;___a_m
Nome aplicador: )
tocal: paw___J__ f Hora inidio: Hora final
itens de preferéncia: L,
ECOICO 2 (NOMD) {especificar} .

Estimuio - .

Discriminati Resposta Consequenca l
. “Modelo” imitacio da resposta Entrega do item
Sim (S} ou Nio (N) sim {S) ou NEo {N) sim (5) on Nio (M)

! anotar a forma de resposta da crianga

Porcentagem total de acertos ECOICO 3:

Figura 4.20. Programacgio para uma sessao com 10 apresentagdes do mesmo modelo
auditivo (ECOICO 3). N3o ha apresentagbes do modelo motor ou dos ECOICOS 1 e 2.
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Ensino resposta inicial de ECOICO: LINHA DE BASE
(ECOICOS 1, 2 e 3) ENSINO DO ECOICO 4

.

11 Folha de Registra inicial {sem dicas ou 0%)

Nome da crianga: DN: /. /- Idade: a m

Local: Oata: i__ 1 Hora micio: Hora final:

Respasta: -

ECOIC0 1= ECOICO 2=

KO0 3= : ] 4= (Wove)
Estimulo P

Discrininati Resposta Consequénca
Tentativas da Entrega do ltem

Sim (| ou Nio {N) Sim (S) ou So {N) Sim (S} ou N3o {N)

Porcentagem de acertos: ECOICO & 1,2e3: TOTAL:

:igun 4.21. Programagdo para uma sessdo de ensino de uma TERCEIRA resposta de
00IcO. . )
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PROTOCOLO ALTERNATIVO-para o Ensino resposta inicial de

ECOICO: ENSINO DO ECOICO 4

(SEM A LINHA DE BASE COM ECOICOS- 1, 2 e 3)

OBS: Este protocolo deve ser utilizado APENAS quando, no protocolo do ensino do ECOICO 4
anterior (com linha de base dos ECOICOS 1, 2 e 3}, 0 desempenho no ECOICO 4 estiver acima
de 50%, mas abaixo de 100%, sem tendéncia crescente, em trés sessdes consecutivas.

1.1 Folha de Registro inicial (sem dicas ou 0%)

Nome da crianga: DN: /7. idade: a_m

Nome aplicador:
Local: Data: /___/ . Horainicio: Hora final:

Itens de preferéncia:

ECOICO 4 (NOVO) (especificar)

[ Es.hmulo Resposta . Consequéncia
ReNMinatvo _ .
Tentativas “Modelo” Imitagio da resposta Entrega do item
3 Sim (S) ou Ndo (N} Sim (S} ou N3o (N) sim (S) ou N3o (N)
—

) anotar a forma de resposta da crianga

Porcentagem total de acertos ECOICO 4:
Figura 4.22. Programag3o para uma sessdo com 10 apresentagdes do mesmo modelo
auditivo (ECOICO 4). Ndo h4 apresentagdes do modelo motor ou dos ECOICOS 1, 2 e 3.

128



Goyos, C. (2018). ABA: Ensino da fala para pessoas com autismo

Ensino resposta inicial-de ECOICO: LINHA DE BASE
[ECOICOS 2, 3 e 4) ENSINO DO ECOICO5 .

1.1 Folha de Registro inicial {sem dicas ou 0%)

Nome da crianga: DN: -/ f  idade: _a  m

Local: Data:___/ /  Horainicio:_____ Horafinal:___

tens de preferé '

Reposa oy ‘

EDI02= L eooico3=

800 4= . - . “ecowos=___ o)
" . "Modelo” Imitag3o da resposta Entrega do item
Sim {S) ou Ndo (N) Sim (S) ou N3o (N} Sim (S) ou N3o {N)

10 ECOICO 5

Porcentagem de acertos: BDIEBIS: . EcoiCOS2,3e4: TOTAL:

Figura4.23. Programagdo para uma sess3o de ensino de uma QUINTA resposta de ECOICO.
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PROTOCOLO ALTERNATIVO para o Ensino resposta inicial de ECOICO:
ENSINO DO ECOICO 5 [SEM A LINHA DE BASE COM ECOICOS 2, 3 e 4)

0BS: Este protocolo deve ser utilizado APENAS quando, no protocolo do ensino do ECOICO
5 anterior (com linha de base dos ECOICOS 1, 2, 3 e 4), o desempenho no ECOICO 5 estiver
- acima de 50%, mas abaixo de 100%, sem tendéncia crescente, em trés sessdes consecutivas,

1.1 Folha de Registro inicial (sem dicas ou 0%}

Nome da crianga: _ DN:__/ J __Made: 3 m
Local: Data: /] _/ Horainicio:_____ Horafinal: ______
fténs de preferénci =
€00iCO 5 (B (espeificar)
Estimulo &
r ot ! Resposta Consequéncia
“Modelo” itac3o da resp ega do tem
Tentativas | {5} ou NZio (N} sim {S) ou N8o [N) Sim {S) ou N&o (N}

1 anotar a forma de resposta da crianga

Porcentagem total de acertos ECOICO 5:

Figura 4.24. Programag3o para uma sessao com 10 apresentagées do mesmo modelo auditivo
(ECOICO 5). N3o h4 apresentagdes do modelo motor ou dos ECOICOS 1,2, 3 e 4.
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Apés a aquisigdo do ECOICO 5, uma nova introdugio do teste de
ecoico generalizado podera ser feita (Figura 4.25). A Figura 4.26 mostra
os resultados hipotéticos para a aplicagdo do quarto teste de ecoico
generalizado. ,

v

Transferéncia da IMITACAO GENERALIZADA
para 0 ECOICO GENERALIZADO .

08S. IMPORTANTE: OS ECOICOS JA ENSINADOS ouA SEREM ENSINADOS. POSTERIORMEN-
TENAQ FARAO PARTE DESTES TESTES.

131,



Goyos, C. (2018). ABA: Ensino da fala para pessoas com autismo

Estimudo Resposts Consequin
. Disgimineth Sim {A) ou Mia (N) _ Sim §A) ou i3,
Modelo ImitagSofEcoion E-m,,“kn
. {5) ou (N) ! ou
: i
ls}woq
oy
1 ‘ o ou (N
)
10 [5) ou (N}
n
12 o
B
13 ECONCO 7 ou
= =
16 EODNCO 8 ou
1 4
18 EOOICO 9 ! (5) ou (N}
9
2 ECON030 5) ou (N}
Porcentagem de acertos: IM: ECOICO: TOTAL:

Figura 4.25. Programagdo de uma sessdo cem vinte tentativas, sendo dez de IM e dez de
estimulos auditivos ECOICOS. ‘As tentativas dos dois tipos sdo intercaladas. A primeira
coluna identifica as tentativas na sequéncia, a segunda coluna identifica os modelos mo-
tores (IM) ou modelos auditivos (ECOICOS), a terceira coluna identifica a resposta (S ou N) e
a quarta coluna destina-se ao registro da consequéncia apresentada, sim (S) ou ndo {N).Ao
final, registram-se as porcentagens separadamente para IM, ECOICO e TOTAL.
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ECOICO GENERALIZADO
100

Ensino de n ecoicos

a7

% Porcentagem de acemnos |
s

AHl ~
0 -
] 1 2 .+ 3 4 S -6

Numero de blocos/sessdes
Figura 4.26 Desempenho hipotético da crianga M, no quarto teste de ecoico generalizado,

aplicado imediatamente ap6s o alcance do critério no ensino do ECOICO 5. Alinha pontilha-
daindica a introdugdo do ensino do ECOICO 5.

Ao todo, esses quatro testes de ecoico generalizado nos indicam a
velocidade com que o repertério de ecoico generalizado emerge para
uma determinada crianga e nos permite fazer previsdes sobre quan-
do introduzir novos testes de ecoico generalizado. Embora o critério
paradecidir em que momento deveria ocorrer a aplicagdo desses testes
tenha sido, a partir da primeira aplicagdo, um tanto quanto arbitraria,
_podemos agora prever um aumento mais rapido no desempenho nos
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proximos testes, a partir de um certo ndmero de ecoicos diretamente
ensinados. Examinando o gréfico da Figura 4.26, observamos que, ini-
cialmente, o ensino de cada ecoico produzia nenhum ou muito pouco
aumento no desempenho do teste de ecoico generalizado. A partir do
énsino do ECOICO 5 (ultima sinalizagdo com a flecha no grafico), houve
um aumento substancial neste desempénho. Portanto, consideramos
ser valido assumir que novos aumentos substanciais podem ocorrer a
partir de um nuimero correspondente de novos ecoicos. Por esta razéo
sugerimos que cinco novos ecoicos sejam diretamente ensinados, se-
guidos pela nova introdugdo do teste de ecoico generalizado. Os protoco-
los para.o ensino dos ECOICOS 6, 7, 8, 9 e 10 encontram-se, respectivamen-
te, nas Figuras 4.27, 4.28, 4.29, 4.30, 431, 4.32,4.33,4.34,435e4.36.0
procedimento é idéntico ao que é empregado para o ensino dos ecoicos
anteriores. Ap6s 100% de acertos no protocolo da Figura 4.35, que ensi-
nou o ECOICO 10, é introduzido o quinto teste de ecoico generalizado, cujo
protocolo encontra-se na Figura 4.37. A Figura 4.38 mostra e desempenho
hipotético da crianga M, nos trés ultimos testes de ecoico generalizado,
apresentando critério de 100% de acertos em trés aplicagBes sucessivas.
Caso a crianga ndo atinja o critério na quinta aplicagdo do teste de
ecoico generalizado, novos ecoicos deverdo ser diretamente ensinados
e testados. Sugere-se que os ECOICOS 11 a 15 sejam ensinados, segui-
dos de um novo teste de ecoico generalizado, e assim sucessivamente,
atéque se observe o critério nos testes.
O protocolo apresentado através da Figura 4.39 deve ser utilizado
para manutencdo do ecoico generalizado. Novos modelos auditivos
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devem ser introduzidos, de forma gradual, substituindo-se apenas
alguns poucos modelos de cada vez, e introduzindo novos modelos,
somente se o desempenho se mantiver em 100% de acertos.

0 ensino de ecoico deve prosseguir com a inclusdo de palavras
diferentes, gradativamente maiores, trissilabos, polissilabos, palavras
com dificuldades da lingua, sempre seguindo a sequéncia dos protoco-
los de ensino anteriores, mudando-se somente o novo ecoico a ser
instalado, e wsando os ecoicos anteriormente adquiridos como linha
de base e instrugdo para os novos ecoicos. Na continuidade, deve-se
introduzir duplas de palavras (substantivos-adjetivos), trios de palavras e
-frases curtas, e auméntar gradativamente o tamanho das frases.
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Ensino resposta inicial de ECOICO: LINHA DE BASE
(ECOICOS 3, 4 e 5) ENSINO DO ECOICO 6

1.1 Folha de Registro inicial {sem dicas ou 0%)

Nome da crianca: - ON:___/ [ __ \dade: —a_m
Nome aplicadk .
———
Local: 5 Data: /7 Hora inicio: Hora final:
- . -
ttens de preferéncia: -
Resposta:
ECOICO3= _ ECOICO4=__ -
ECOICO 5= ECOICO6= N m
“Estimulo O - '
Disgriminativo Resposta Consequéncda
Tentativas | - “Modelo” da " Entrega do ltem

Sim is) ou N51)r N)

Sim (S) ou N3o (N)

Porcentagem de acertos: ECOICO 6: ECOICOS 2,3,4e5:

TOTAL:

Figura 4.27. Programagao para uma sessio de ensino de uma SEXTA resposta de ECOICO.
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PROTOCOLO ALTERNATIVO para o Ensino resposta inicial de ECOICO:
ENSINO DO ECOICO 6 (SEM A LINHA DE BASE COM ECOICOS 3,4 e 5)

0BS: Este protocolo deve ser utilizado APENAS quando, no protocolo do ensino do ECOICO 6

anterior (com linha de base dos ECOICOS 1, 2, 3, 4 e 5), o desempenho no ECOICO 6 estiver
acima de 50%, mas abaixo de 100%, sem tendéncia cr

emtrés
1.1 Folha de Registro inicial {sem dicas ou 0%)
Nome da crianga: DN: J__J idade: a3 m
Nome apli . )
Local: Data: ] Hora inicio: Hora final:
ttens de preferéndia: -
ECOICO 6 (HENG) (especificar) i
D Eshmuk) _ \ Resposta \ Consequéncia ]
“Modelo” i 7_" da resp g do Item
Tentatvas | gim () ou N3o (N) sim (5) ou N3o (N) sim {S) ou N3o (N)
1
3
3
A
s
-6

15

gl u ~

) anotar a forma de resposta da crianga

Porcentagem total de acertos ECOICO 62

Figura 4.28, Programagao para uma sessdo com 10 apresentagdes do mesmo modelo au-
ditivo (ECOICO 5). No ha apresentagbes do modelo motor ou dos ECOICOS 1,2,3e4 e 5.
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Ensino resposta inicial de ECOICO: LINHA DE BASE
(ECOICOS 4, 5 e 6} ENSINO DO ECOICO 7

1.1 Folha de Registra inicial (sem dicas ou 0%)
ON:_/_ /. Made: 5

Nome da crianga:
Nome aplicador:
tocal: ) Data:___f f __ Horainicio: _____ Horafinal:
ftens de preferéndia: ‘ -
Resposta: - -
ECOICO4 = ECOICO 5= . N
ECOICD 6= ) ECOICO7=___ e
Discriminativo _ Resposta Comequencfa
5 “Modelo” I Imitagio da resposta Entrega do ltém
Tentatvas | gim (s) ou Ndo (N) sim (S) ou NBo (N) | i 5

o7 - ]

" ECOICO 7

Porcentagem de acertos: ECOICO 7 _ ECOICOS 4,5 e 6: TOTAL:

Figura 4.29. Programagio para uma sessdo de ensino de uma SETIMA resposta de ECOICO.
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PROTOCOLO ALTERNATIVO para o Ensino resposta inicial de

ECOICO: ENSINO DO ECOICO 7

[SEM ALINHA DE BASE COM ECOICOS 4,5 e 6)

08BS: Este protocolo deve ser utilizado APENAS quando, no protocolo do ensino do ECOICO

7 anterior (com linha de base dos ECOICOS 4, 5 e 6), o desempenho no ECOICO 7 estiver

acima de 50%, mas abaixo de 100%, sem tendéncia crescente, em trés sessdes consecutivas.
1.1 Folha de Registro inicial (sem dicas ou 0%) ‘

Nome da crianga: DN: /__/ idade: __a__ m

Nome aplicador: .
Local: Data: / / Hora inicio: Hora final:

Hens de preferénci N

Resposta: i}

EC0icD 7 (HOR fespecifiear) ____ -

| Estlmdo; Resposta Consequéncia
“Modelo” imitagdo da resposta Entrega do item
Sim (S} ou N3o {N) Sim (S) ou N3o (N)

Sim (S) ou N3o (N)

anotar a forma de resposta da crianga

Porcentagem total de acertos ECOICO 7: ;
Figura 4.30. Programagdo para uma sessdo com 10 apresentagdes do mesmo modelo
auditivo (ECOICO 7). Ndo ha apresentagdes do modelo motor ou dos ECOICOS 1, 2,3, 4,5e 6.
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Ensino resposta inicial de ECOICO: LINHA DE BASE
(ECOICOS 5, 6 e 7) ENSINO DO ECOICO 8

1.1 Folha de Registro inicial {sem dicas ou 0%)

Nome da crianga: DNe___/  / _ Idade: —a_ .
Nome aplicador: )
Local: Data:___/ / _ Horainicio:___+__ Hora final:
ttens de preferéncia: _, J .
Resposta: ) N ;
ECOICO 5 = — ECOICO 6= N
ECOICO 7= - _ECOICO 8= R )
_Dé::n"l:::ivo 3 Resposta l:onsequhaa
O P
entavas | g o ) | e gpenngai, | sim(Souniom) |

10 ECOICO 8

Porcentagem de ncenoszm - ECOICOS S,6e7: TOTAL:

Figura 4.31. Programacdo para uma sesséo de ensino-de uma OITAVA resposta de ECOICO.
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PROTOCOLO ALTERNATIVO para.oEnsino respo&ta inicial de ECOICO:
ENSINO DO ECOICO 8-{SEM A LINHA DE BASE COM ECOICOS 5, 6 e 7)

0BS: Este protocolo deve ser utilizado APENAS quando, no protocolo do ensino do ECOICO 8
anterior (com linha de base dos ECOICOS 5, 6 e 7), o desempenho noECOICO 8 estiver acima
de 50%, mas abaixo de 100%, sem tendéncia crescente, em trés sessdes consecutivas.

11Folha de Registro inicial (sem dicas oui0%)

Nome da crianga: DN/ /. Idade: _a__ m
Nome aplicad -

Locak Data: ___/ /  Horainicio; _____Horafinal: ____
Itens de p )

Resposta:

ECOICO 8 {NOVO) (especificar}

Estimulo

Discriminativo Resposti . .‘ Consequéncia
“Modelo” 0 da resp ga do ltem
Sim (S) ou N&o (N) | Sim (S} ou N3o {N) Sim {S) ou N3o (N)

e

) anotar a forma de resposta da crianga

Parcentagem total de acertos ECOICO 8:

Figura 4.32, Programagdo para uma sessdo com 10 apresentacdes do mesmo modelo auditivo
(ECOICO 8). N3o hd apresenta¢Bes do modelo motor ou dos ECOICOS 1,2,3,4,5,6€ 7.
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Ensino resposta inicial de ECOICO: LINHA DE BASE
(ECOICOS 6, 7 e 8) ENSINO DO ECOICO 9

1.1 Folha de Registro inicial (sem dicas oy 0%)

Nome da crianga: DN: / /____ldade: 3 "
—_—
Nome aplicador:
Local: . Data: /I / Hora inicio: Hora final:
. = -
_ Itens de preferéncia: .
ECOICO 6= ) ECOICO 7=
ECOICO8=__ .. . - ECOICO9= - (NOVa)
T
Estimulo i y
___Discriminativo__| egsPosta ) [ ) 9nsguénth
- - _“Modelo” " Imitagio da resposta . | , Entrega do ltem
TEMatNES | im (5) ou NGo (N) | Simi(S) ou Ndo (N Sim (5) ou Ndo (N) _

; ; B s 5
s | ooy | ]
: g ' O A RET]

ECOICOS 6, 7e8: TOTAL: __ .

Porcentagem de acertos: ECO!CO 9;

\
Figura 4.33. Programagao para uma sessdo de ensino de uma NONA resposta de ECOICO.
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PROTOCOLO ALTERNATIVO para o Ensino resposta inicial de ECOICO:
ENSINO DO ECOICO 9 (SEM A LINHA DE BASE COM ECOICOS 6, 7 e 8)

08S: Este protocolo deve ser utilizado APENAS quando, no protocolo do ensino do ECOICO
9 anterior (com linha de base dos ECOICOS 6, 7 e 8), o desempenho no ECOICO 9 estiver
acima de 50%, mas abaixo de 100%, sem tendéncia crescente, em trés sessdes consecutivas.

1.1 Folha de Regjstra inicial (sem dicas ou 0%)

Nome da crianga: LA DN: J__J Idade:__a_ m
Nome aplicador: X
Local: i Data: . Hora inicio: Hara final:
ttens de preferéncia: )
£coico 9 (§RIA) (especificar)
i - Estimulo - "
N Consequéncia
Discriminativa c 4 Respo:sta _
- | Tentativas “Modelo” imitag3o da resposta Entrega do item
Sim (S) ou Ndo (N) ‘Sim (S) ou Nio (N) Sim {S) ou N3o (N).

" anotar a forma de resposta da crianga

" Porcentagem total de acertos ECOICO 9:

Figura 4.34. Programagido para uma sessdo com 10 apresentagbes do mesmo modelo

auditivo (ECOICO 9). Ndo ha apresentagdes do modelo motor ou dos ECOICOS 1, 2, 3, 4, 5,
6,7e8.
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Ensino resposta inicial de ECOICO: LINHA DE BASE (ECOICOS 7 o e
9) ENSINO DO ECOICO 10

1.1 Folha de Registro inicial (sem dicas ou 0%)
. ___DN: /— /. l@de:_a\m

Nome da crianca: ___
Nome aplicador:
tocal: - ;" inicio: :
= — Data: _* / /  Hora mm‘_Horaﬁnd._\
rtens de preferéncia: -
ECOIC0 7= ECOICO8 =
ECOICO 9= ECOICO 10= . O
Estimulo N .
Discriminath Resposta Consequéncia
Te s ) 'Modeu:' Imitagdo da nispm Entrega do item
Sim (S) ou N&o (N] Sir (S) ou Nao (N Sim (S) ou N3o (N]
R T
2 ECOICQ 10 i
ECOICO 10
o5 L
10 ECOICO 10 _
ECOICOS 7,8e9:__ TOTAL:

Porcentagem de acertos: ECOICO 10:

Figura 4.35. Programagdo para uma sessdo de ensino de uma DECIMA resposta de ECOICO.
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PROTOCOLO ALTERNATIVO para o Ensino resposta inicial de ECOICO:
ENSINO DO ECOICO 10 (SEM A LINHA DE BASE COM ECOICOS 7,8e9)

0BS: Este protocolo deve ser utilizado APENAS quando, no protocola do ensino do ECOICO
10 anterior (com linha de base dos ECOICOS 7, 8 e 9), o desempenho no ECOICO 10 estiver
acima de 50%, mas abaixo de 100%, sem tendéncia crescente, em trés sessdes consecutivas.

1.1 folha de Registra inicial (sem dicas ou 0%)

Nome da crianga: DN: /__/ Idade:__a__m
Nome aplicador: _
Local: - e Data: /__/ Hora inicio: Hora final:
Rtens de preferénci N -
ECOICO 10 (HRIHB) (especificar)
r 0 = = - Y
! " Estimulo I sta Consequéncia )
L Discriminativo _ Respost | ;
. “Modela” nitagdo da s do item ‘
Tentat r v g -
™35 | Sim (5} ou NEo (N} Sim (S) ou N3a {N) sim (S)ou NSo (N} |

anotar a forma de resposta da crianca

Porcentagem total de acertos ECOICO 10:

Figura 4.36. Programacdo para uma sesséo com 10 apresentacdes do mesmo modelo au-
ditivo (ECOICO 10). N&o hé apresentagdes do modelo motor ou.dos ECOICOS 1, 2, 3, 4, 5, 6,

7,8e9.
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Transferéncia da IMITAGAO GENERALIZADA
para o ECOICO GENERALIZADO

OBS. IMPORTANTE: OS ECOICOS JA ENSINADOS OU A SEREM ENSINADOS POSTER|ORMENTE
NAO FARAO PARTE DESTES TESTES.

Nome da crianga: N ___J__ Wade__a_m
Nome aplicador.

Local: Data: Y Hora inido: _____ Hora final:

fens de Enc

Obs: As tentativas de niimero IMPAR s3o de IMITAGAO GENERALIZADA e as de nimero PAR

sdo de ECOICO. As ivas corretas deverdo sempre ser seguidas pela apr a0 dos
itens de preferéncia.

MO1= - MO6 = _

MO2= mMO7=__ °

MO3 = MO8 =

MO4 = Mog = 2
MO5 = MO10=

ECOKCO 1= ECOICO 2=

ECOKO 3= ECOICO 4=

ECOICO 5= ECOICO 6=

ECOICO 7= ' ECOICO 8=

ECOKO 9=
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sferéncia da IMITACAO GENERALIZADA
40 ECOICO GENERALIZADO

|MPORTANTE: OS ECOICOS JA ENSINADOS OU A SEREM ENSINADOS POSTERIORMEN-
f:u' 50 FARRO PARTE DESTES TESTES.

fran

Estimito Resposta Consemiracia
Disciminativo Sim {A) ou N&o (Fi) Siin {A) ou NEo i;
- Modelo " imitagao/Ecoico Entregado tem
enmatives {S) ou (N} (S) ou (N) 13) ou (N)
3 ECOICO 1 ou (N
ECOICO 2 15) ou (N!
s | 3 =z
| ECOICO 3 £S) ou N
ECOICO 4 15) ou
‘é; N 3" 4 Muide 55| .. (s - b
10 ECOICO 5 15) ou (N)
T miaita® X3 TR T
12 ECOICO 6 {5) ou (N)
B ROCE ¥ i NECE S
B ECOICO 7
LT A = LRy .-
1% ECOICO 8 R
- e SRR
[ 18 ECOICO 9 e 5) OU (N)
=) =
20 ECOICO 10 . (S) ou (N)
de' ™ | _ECOICO:, .. TOTALT

Figura 4.37. Programag&o de uma sess@o com vinte tentgt?vas, sendo dez de IM e dez de es-
timulos auditivos ECOICOS. As tentativas dos dois.tipos sdo intercaladas. A primeira coluna
identifica as tentativas na sequénma, a segunda coluna identifica os modelos motores (IM)

_ oumodelos auditivos (ECOICOS), a terceira coluna identifica a resposta (S ou N) e a quarta
coluna destina-se ao. registro da consequéncia apresentada, sim (S) ou ndo (N). Ao final,
registra-se as porce p para IM, ECOICO e TOTAL.
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ECOICO GENERALI

100

Ensino de n ecolcos

/NN

% Porcentagem de acertos
8

"3 4
- ) Namero de blocos/sessdes

Figura 4.38. Desempenho hipotético da crianga M, no quinto, sexto e sétimo testes de ecoi-*
co generalizado, aplicado imediatamente apds o alcance do critério no-ensino do ECOICO
10. A linha pontilhada indica a introdug3o do ensino dos ECOICOS 1 a 10. O critério para
o desempenho de ecoico generalizado é de 100% em trés aplicagdes sucessivas do teste.
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Capitulo 5

Ensino de relacdes de identidade

0 aprendizado do conceito de igualdade ou de identidade é, em si
mesmo, de extrema importancia para a crianga. Mas o propdsito de seu
ensino, neste momento, é o papel que ele desempenha na aquisicdo de
outros comportamentos, dentre os quais, por exemplo, alguns relacio-
nados com a fala. Sob o ponto de vista da Andlise do Comportamento
Verbal, esses comportamentos, que se constituem como pré-requisitos
para a aprendizagem de varios outros, sdo chamados de clspides com-
portamentais (behaviordl cusps). Também, sob o mesmo enfoque, ou-
tra cispide comportamental é o comportamento ecoico generalizado.
Arelag3o verbal do ecoico foi utilizada pela primeira vez, dentro do con-
texto da Analise de Comportamento, por Skinner (1957) e ja foi definida
mais especificamente por Peterson (1978). Ambas as definigdes foram
apresentadas aqui nos capitulos trés e quatro. Resumidamente, Skin-
ner (1957) definiu uma resposta ecoica como “uma resposta que gera
um padrdo sonoro semelhante aquele do estimulo” (Lane & Schneider,
1963)® . O ecoico generalizado, por outro lado, é a capacidade que a
crianga adquire de gerar padrdes sonoros semelhantes a todos aqueles
estimulos auditivos que lhe sdo apresentados, pertencentes a comuni-

% ane, H. & Schneider, B.'(1963). Methods for self-shaping echoic behavior. The modern Lan-
guage Journal, 47(4), 154-160.
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dade verbal onde vive, dentro da capacidade de sua estrutura Motory
e auditiva, sem qualquer tipo de ensino direto. Dito de outra forma ¢
a capacidade de emergéncia de respostas inéditas, que a crianga apre.
senta, aprendida a partir de respostas que lhe foram diretamente ensi.
nadas anteriormente. ’

Talvez, apenas a aprendizagem da imitagdo generalizada n3o seja sufi
ciente para a emergéncia do comportamento ecoico, mas certamente ela¢
necessaria, sob vdrios aspectos, a respeito dos quais iremos tratar adiante.

Em Andlise de Comportamento, relagbes de identidade, nome atr-
buido as relagBes de igualdade, s3o tipicamente ensinadas com estimulos
visuais, através de tarefas de escolha de acordo com o modelo, também

bastante conhecidas como MTS, sigla do inglés matching-to-sample.

Em uma tarefa de matching-to-sample por identidade (MTS-ID),
um estimulo-modelo é apresentado, seguido de uma resposta de ob-
servagdo da crianga, que pode ser o olhar em direg3o a figura, ouo
apontar a figura com o inditador que, por sua vez, é seguida da apre-
sentagdo simultdnea de dois estimulos de comparagdo, sendo um de-
les idéntico ao estimulo-modelo e o outro, diferente. A escolha, defini-
da como a resposta de apontar com o indicador, do estimulo idéntico
ao modelo, é seguida de um item de preferéncia da crianga; a escolha
do estimulo diferente é seguida apenas de um intervalo, sem a apre-
sentagdo do item de preferéncia. .

0 ensino de relagbes de identidade deve ser realizado aos pares,
simultaneamente. Desta forma, duas relacdes de identidade s3o ensi-
nadas ao mesmo tempo. O desempenho final na tarefa de MTS-ID re-
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quer que trés tipos importantes de discriminag¢do sejam aprendidos:
discriminagdo simples simultdnea entre os estimulos de comparagéo,
discriminagdo simples sucessiva entre os estimulos-modelos e discrimi-
nacdo condicional entre o estimulo-modelo e o estimulo de compara-
¢lio (Saunders & Spradlin, 1989)" .

Atarefa de MTS-ID, tipicamente, gera estes trés tipos de discrimina-
¢d0. Quando, apdés multiplos exemplares de relagdes de identidade di-
retamente ensinadas, a crianga aprende novas relagdes, com um name-
ro muito pequeno de tentativas, sem o ensino direto dessas relages,
dizemos que o repertério de identidade generalizada emergiu e que a
crianga, ndo s6 aprendeu a estabelecer relag6es de igualdade entre es-
timulos, mas também aprendeu o conceito de igualdade, com base em
estimulos puramente visuais. )

Ocorre que, através da tarefa de MTS-ID, a crianga aprende a es-
tabelecer relagGes de igualdade, em base puramente visual. No caso
do ecoico, ha uma exigéncia maior: é a de que a crianga estabeleca
relagbes de igualdade entre estimulos auditivos. Através de multiplos
exemplares de identidade e de identidade generalizada, espera-se que
o0 desempenho de identidade visual seja transferido para o desempe-
nho de identidade auditiva. Também se considera aqui, apesar de in-
suficiente, ser necessario o ensino de relagdes de identidade generali-
ada. H4, adicionalmente, a necessidade do ensino de discriminagbes
auditivas, que ser&o alvo do Capitulo 6.

Co

™ saunders, K.». & Spradlin, J.E. (1989). Conditional discrimination in mentally retarded
adults: the effect of training the component simple discriminations. Journal of the Experi-
mental Analysis of Behavior, 52 (1), 1-12
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Considere todo o universo de estimulos visuais com os quais a
crianga pode ter contato. Certamente, seria impossivel ensinar cada re-
lagdo individualmente. A propdsito, esta é uma das razdes pelas quais
devemos ensinar a crianga a aprender o conceito de iguatdade, ou seja,
abstrair, através de multiplos exemplares, para n3o ter que ensinar cada
uma das relagBes individualmente, mas somente as necessdrias.

Este serd um conjunto de estimulos que, arbitrariamente, iremos
designar como conjunto B. Neste conjunto B, podemos potencialmente
colocar todos os estimulos visuais de interesse, a fim de serem utilizados
tanto no ensino das relagdes de identidade; como no teste de relagdes
de identidade generalizada, para uma determinada crianca (Figura 5.1).

Figura 5.1. Estimulos visuais coloridos ou em. preto, que podem ser utilizados nos testes
de identidade generalizada, para efeito puramente ilustrativo. Esses estimulos podem ser

complementados com letras, nimeros, palavras, simbolos, etc.
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Vamos inicialmente considerar somente dois desses estimulos, a fi-
gura de um gato e a de um ganso, apresentadas em tons predominantes
de branco e cinza, com detalhes em cor, no tamanho de 5cm x 5 cm, e
vamos designar uma denominag&o alfanumérica para cada uma delas,
para facilidade de comunicagdo. Chamaremos a figura do gato de Bl e
afigura do ganso de B2. As demais imagens da Figura 1 poderiam ser
designadas como B3, B4, BS, B6, etc.

.- B2
Figura 5.2. Estimulos visuais, gato e ganso, que serdo utilizados para o ensino de relagbes
deidentidade. : .

Procedimentos de ensino

A tarefa de MTS de identidade serve para ensinar duas relagdes de
igualdade simultaneamente, onde a figura B1 corresponde a figura B1, e
ndo a figura B2, ou a qualquer outra, e a figura B2 corresponde a B2, e
ndo 4 B1, ou a qualquer outra. Assim, temos as duas relagbes BB: a B1B1
e a B2B2. As relagGes devem ser ensinadas aos pares para produzirem
todas as discriminagdes pretendidas, que serdo identificadas ainda neste
capitulo. As figuras abaixo ilustram as duas tarefas de MTS simultaneo de
identidade, que podem ensinar as relag&és de igualdade pretendidas.
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A tarefa se inicia com a apresentagdo de um dos estimulos, por
exemplo, B1. O terapeuta deve esperar até que uma resposta de ob-
servagdo (olhar ou tocar com o dedo sobre a figura) ocorra e, em segui-
da apresenta duas outras figuras: uma, correspondente a Bl e outra,
correspondente & B2. Novamente, o aplicador/terapeuta aguarda uma
resposta de escolha, que pode ser, apenas, o apontar para somente um,
e somente um, dentre os dois estimulos de comparago, B1 e B2, agora
apresentados simultaneamente com o estimulo-modelo. Esta resposta
deve ser inequivoca, em relagdo ao fato de que a crianga escolheu um
dos estimulos. Se a crianga apontér o estimulo B1, que corresponde a0
modelo anteriormente apresentado, a resposta é-seguida de um item de
preferéncia. Se a resposta ndo corresponde ao modelo anteriormente
apresentado, a resposta é seguida apenas de um pequeno intervalo in-
tertentativas, de dois ou trés segundos, e uma nova tentativa é apresen-
tada. A sequéncia de apresentacio dos passos da tarefa de MTS de iden-
tidade é apresentada abaixo, através da ilustragdo das duas relages de
identidade: B1B1 (gato-gato) e B2B2 (ganso-ganso). As figuras podem ser
organizadas manuakmente, sobre o tampo da mesa, ou apresentadas na
forma de cadernos, cujas folhas seguem os mesmos padrdes dos passos
das ilustragGes abaixo. Esta tltima forma de organizagdo requer um tra-
balho maior de preparagdo inicial, mas os cadernos podem ser utilizados
indmeras vezes com a mesma crianga, ou com criangas diferentes. Outra
vantagem é que os cadernos podem seguir mais fidedignamente a ordem
de apresentagdo das tentativas e dos estimulos, deixando o aplicador/te-
rapeuta mais livre, durante a aplicagdo, tempo em que poderia se dedicar
aos outros detalhes importantes do ensino por tentativas discretas, tais
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como: apresentagio dos estimulos reforcadores, anotacdo das respostas
na folha do protocolo e observacdo geral do desempenho da crianca e
do préprio aplicador/terapéuta. Para a pessoa que supervisiona o caso,
também é uma forma de aumentar a probabilidade de que o aplicador/
terapeuta siga rigorosamente os protocolos.

_ Tarefa da relacao B1B1

* Passo 1. Apresentacdo do estimulo-modelo B1.
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Passo 3. Apresentacde simulténea dos estimulos de comparaggoB1 ¢ 8

Passo 4. Escolha do estimulo comparag3o B1 correspondente
ao estimulo-modelo B1 (relagdo de identidade).
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Passo 5. Apresentacdo do reforco.
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Tarefa da relacao B2B2

Passo 1. Apresentacdo do estimulo-modelo B2.

£

Passo 3. Apresentacio simultnéa dos estimulos de comparago B1 e B2.
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passo 4. Escolha do estimulo comparagao B2 correspondente
ao estimulo-modelo B2 (relagdo de identidade).

r

e
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Tentativa incorreta
Passo 1: Apresentagao do estimulo-modelo

r

<

Passo 2: Resposta de observagdo da crianga
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Passo 4: Resposta de escolha incorreta da crianga

Passo 5: Consequéncia - lntérvalg intertentativas de trés segundos.

Antes do inicio dd*ensino propriamente dito, no entanto, o aplica-
dor/terapeuta comportamental devera aplicar, dentre os testes de ava-
liagdo de itens de preferéncia (Escobal, élias, & Goyos, 2014), o mais
recomendado para a crianga. Apds terem sido identificados os itens de
maior preferéncia, aplica-se o protocolo de teste de identidade gene-
ralizada (Figura 5.3), para-identificar o nivel de entrada da crianga, com
relagdo aos comportvame‘nt.os a serem ensinados. Assim, se o desem-
pehho da crianca for insuficienté neste teste, isto €, abaixo do critério,
introduz-se o procedimento de ensino (Veja especificagdes abaixo).

"ESCOBAL, Giovana; ELIAS, Nassim Chamel e GOYOS, Celso. Comparison between preferen-
ce assessment with tangible items and digital items. Temas psicol. [on-line]. 2014, vol.22,
'n.1, pp. 235-248. ISSN 1413-389X. http://dx.doi.org/10.9788/TP2014.1-18.
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TESTE IDENTIDADE GENERALIZADA MTS-ID (BB)

1.1. Folha de Registro inicial {sem dicas ou 0%}
DM S ). _udade

a
—a m

Nome da cnianca:

Nome aplicador:

tocal: . ‘ Data /. /. Hora micio:

Hora final _ _

Itens de ps
- assinala 3 escoiha correta

Identificagdo dos estimulos visuais:

31z . B2= -
B3=__. 84= . “
85= : 86=
87= 88=
89=, B i , B10=___ .
B11= . _ - pla= M
Tentativas | Modelo Comparagdes - Escolha | Reforge | Certo/Errado
1 - B1 Bl+ B2 i
2 B2 B1. B2+
3 B3 B3+ B4 =
4 B4 B3 B4+ y
5 BS B6 B5+ j ‘
6 B6 B6+ BS -
7 B7 B7+ . 88 ] . -
8 B8 B7 B8+ - )
9 89 B9+ B10 N
10 810 B9 BI0+
11 Bil1 812 Bll+ 3
12 812 B12+ | B11

Porcentagem total de acertos: %

Figura 5.3. Programag3o para uma sess3o de ensino com 12 tentativas de discriminacdo
condicional de identidade com 12 estimulos diferentes (8181 / B282 / B3B3/ B4B4 / BSBS /

- B6B6 /B7B7 / B8B8 / B9B9 / B10B10 / B11B11/ B12812).
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Teste de identidade generalizada. Em condigdo de teste de identi-
dade generalizada, sdo apresentadas doze tentativas, cada uma envol-
vendo um par diferente de estimulos visuais (81B1; B2B2; B3B3; B4B4;
B585; B6B6; B7B7; B8BS; BIBI; B|10B10; B11B11; B12B12), correspon-
dendo a doze figuras, figuras essas diferentes das figuras de treino (Ver
Figura 5.1). Neste teste, todas as tentativas corretas sdo seguidas de
consequéncias reforgadoras e as incorretas seguidas apenas do interva-
lo intertentativas.

0 fesultado serd uma medida objetiva do desempenho da crianga,
apresentado em porcentagem de acertos. O ensino, com estimulos di-
ferentes dos de teste de identidade generalizada, serd introduzido se a
crianga apresentar menos do que 90% de acertos neste teste. Se’ o de-
sempenho for superior a 90%, considera=se que a cfianga ja apresenta
orepertorio desejado e, portanto; torna-se desnecessario o seu ensino.
A Figura 5.4 apresenta os resultados hipotéticos em um teste inicial de
identidade generalizada na forma de gréfico. Os resultados hipotéticos
mostram um desempenho de‘aproximada.mente 10% de acertos.

Sendo o resultado do teste de identidade generalizada inferior a
90%, inicia-se o ensino, com aplicagdes do protocolo de ensino, identi-
ficado através do protocolo apresentado pela Figura 5.5. Se o desempe-
nho for superior a 90%, considera-se que a crianga jatenha adquirido o
repertorio de identidade generalizada. O protocolo da Figura 5.5 pode
ser, assim, utilizado como tarefa de mariutenqéo deste repertorio e suas
figuras podem ser diversificadas. Novos pares de figuras podem substi-
tuir continuamente os pares antigos.
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100 *IDENTIDADE
GENERALIZADA

50

% Porcentagem de acertos

1 2 3 2 5 0o
Ndmero de blocos/sessbes : M

Figura 5.4. Resultados no primeiro teste de identidade generalizada pela crianga M. O eixo
vertical especifica a porcentagem de acertos da crianga, pelos blocos sucessivos, enumera-
dos no eixo horizontal.

Ensino de relagdes de identidade. Em condigBes de ensino, eésas
duas tarefas sdo apresentadas em um bloco com doze tentativas, sendo
seis do tipo B1B1 e seis do tipo B2B2 (ver Figura 5.5). Essas tentativas s3o
distribuidas ao longo do bloco de maneira quase randdmica, conforme
ilustrado pela figura, seguindo algumas regras, a saber: ndo mais que
duas tentativas consecutivas apresentam Bt ou B2 como estimulo-
modelo, ndo mais que duas tentativas consecutivas apresentam o
estimulo correto na posigdo esquerda ou na posigdo direita e ndo mais
do que duas tentativas consecutivas apresentam o mesmo estimufo de
cpmparacéo, B1 ou B2, como corretos.
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ENSINO RELACOES CONDICIONAIS POR IDENTIDADE MTS-ID
{B1B1 EB282)

1.1, Folha de Registro inicial (sem dicas ou 0%)

Nome da crianga: . : DN:__/ _/ _idade: a m
Nome aplicador: :
Local: Data: __/__/__ Horainicio: Hora final:

ttens de preferéncia:

+assinala a escotha correta

Tentativas | Modelo Comparagoes Escotha | Refor¢o | Certo/Errado
1 - B Bl+ B2
2 B2 Bl B2+
3 B2 B2+ . Bl
4 B1 | B2 Bl+ i
S B2. - Bl B2+
6 Bl Bl+ B2 _ .
7 B2 B2+ Bl i s
8 Bl .| B2 . | Bi+ ~
9 Bl Bl+ B2 .
10 B2 81 B2+
11 B1 | B2 Bi+
12 82 B2+ B1
Porcantagem de acertos: B1B1: % B2B2: i % Total: _ %

Figura 5.5. Programacéo para uma sess30 com 12 tentativas de discriminago condicional
(B1BLe B282).
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Inicialmente, s3o feitas minimamente trés apficagdes do protocolo e og

resultados devem ser calculados e apresentados para andtise na forma de
gréﬁcos. Considere os resultados apresentados na Figura 5.6, abaixo, cujo
protocolo é equivalente ao da Figura 5.5. Esta figura apresenta o relatério
de desempenho da crianga a partir da aplicagdo do primeiro bloco com
tentativas de relagbes de identidade. A parte superior descreve os dados
da crianga, da sessdo, aplicador, local, hora de inicio e fim e os itens de
preferéncia identificados e utilizados para esta sessdo. Na parte inferior
encontram-se as informages a respeito do procedimento propriamente
dito. Na primeira coluna a esquerda, as tentativas, pela ordem, no total de
12. Na segunda -coluna, os estimulos-modelos apresentados (B1 ou B2) e
na terceira e quarta colunas, respectivamente, os estimulos de comparagdo
nas posicoes apresentadas (B1 e/ou B2). Observe que o sinal de positive
(+) refere-se a escolha considerada come de identidaﬁe, ou correta. Em
.seguida, note que existem seis colunas, enumesadas de 1 a 6, onde as
respostas da crianga serdo anotadas pelo aplicador, comorcerta (C)ouerrada
(E)( correspondendo a se houve ou ndo a relagdo de identidade.

No caso especifico da Figura 5.6, que mostra resultados hipotéticos,
a crianga obteve 50% de escothas corretas. Em seguida, ap6s calcular 0
ndmero de acertos o aplicador devera colocar o resultado na forma de
grafico, ﬁeguindo o modelo abaixo, Figura 5.7. A Figura 5.7 apresenta o0s
resultados relativos a primeira aplicagsio do protocolo de enisino das rela-
¢oes de identidade, projetados na forma de grafico. A representagdo gra-
fica é fundamental, porgue permite sintetizar o desempenho da crianga,
ao longo dos blocos e, com isso, facilitar o processo de tomada de decisdo
sobre a continuidade do procedimento, ou ndo, e de alteragdes especifi-
cas no- mesmo, se for o caso.
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Provecolo de (obeta de thdos Ensing Relagbies de tdentidade {MYS. 107

"N ‘ o lale__a m
Nome o hacal:
Dma;..J___;‘__ Hors Inkio: Haors final:
Rensde
; _ WLOCTS
:@Cw T | Couparecid
1 v T
CXIE N T ,53“_,,___ £
3 13 BV £
-~ "

Figura 5.6. Relatério de desempenho da crianga, na aplicagdo do primeiro bloco de tentati-
vas de identidade, para a relagdo B1B1/B2B2, mostrando 50% de acertos no primeiro bloco
{Ver flecha). . .

DENTIDADE
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0 =
B 4 z 3‘4 5 6

NUmero de blocog/sessdes

Figura 5.7. Desempenho da crianca M em identidade, registrado em porcentagem de acer-
tos (elxo vertical) ao Jongo de sucessivos blocos/sessdes (eixo horizontal). Na aplicagdo do
" Bloco 1, @ crlam;a atingiu 50% de acertos nas relagdes de identidade B1B1/B2B2.
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Em fungdo do desempenho ter sido de 50% de acertos, € necesss-
rio que se reapresente o bloco. A Figura 5.8, abaixo, mostra o desempe-
nho da crianca na reaplica¢do do protocolo de ensino de identidade. Os
resultados indicam um indice de 75% de respostas corretas.

[
100

w

Q

h

g

[}

E

e

¥

£

<

<]

g

=]

o

® |

M
e - .
1 2 3 3. s &

Numero de blocos/sessdes

Figura 5.8. Desempenho da crianga M, registrado em porcentagem de acertos (eixo vertical)
nas relagdes de identidade (ID), ao longo de sucessivos blocos/sesses (eixo horizontal). Na
aplicagdo do segundo bloco, a crianga atingiu 75% de acertos nas relagdes de identidade
B1B1/B2B2.

"0 indice de 75% de respostas corretas ainda n3o é considerado
suficiente, para que as duas relagdes de identidade sejam entendidas
como aprendidas. Assim, no caso ilustrado pela Figura 5.8, por ter ha-
vido menos que 100% de acertos, ha necessidade da terceira aplica-
¢3o do-mesmo bloco. Os resultados hipotéticos encontram-se na Figura
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5.9, abanxo Como mostram os resultados relatwos a terceira aplicagdo
do protocolo de ensino de identidade, o desemipenho da crianica foi de
100% de acertos. Sugére—se, como critério, considerar as relagbes B1B1
e B2B2 aprendidas e passar para a fase seguinte de ensino, trés blocos
comsecutivos com desqnﬁpenho de 100% de respostas corretas. Duas
outras rea.pi‘eser{tagﬁes do protocolo de ensino das relagbes de iden-
tidade B1B1 e B2B2 foram introduzidas e os resultados hipotéticos en-
contram-se na Figura 5.10.

;. % Porcentagem de acertos
5

4 s &

“Numera de blocos/sesstes

Figura 5.9. Desempenho da crianga M, registrado em porcentagem de acertos (eixo vertical)
a0 longo de sucessivos blocos/sessdes (eixo horizontal), Na aplicagdo do terceiro bloco, a
crianga-atingiu 100% de acertos nas relagdes de identidade B1B1/B2B2.
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% Porcentagem de acertos

Namero-de blocus/sess&és

Figura 5.10. Desémpenho da crianga M, registrado em porcentagem de acertos (eixo verti-

cal) ao longo dé sucessivos blocos/sessdes (eixothorizontal). Na aplicagio dos blécos 3,4 e 5,

a crianga atingiu 100% de acertos nas relagdes de identidade B1B1/B2B2, tendo alcangado

o critério de aprendizagem, com 100% de desempenho em trés blocos consecutivos dessas

relagdes. . v
o0

Resultados alternativos. Considere um outro cenario, em que os re-
sultados gerais desta crianga foram.diferentes. Suponha que, na segun-
da aplicagdo do protocolo, o resultado tivesse sido de 50% de acertos,

conforme mostra a Figura 5.11.
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Figura 5.11. Relatério de desempenho da crianga na aplicagdo do segundo bloco de tentativas de
identidade, para a relagdo B1B1/B2B2, mostrando 50% de acertosno segundo bloco (Ver flecha).

Em seguida, apos calcular o nimere de acertos, o aplicador devera co-
_locar o resultado na forma de gréafico, seguindo o modelo da Figura 5.12.

Trés blocos s3o necessarios e suficientes, na maior parte dos casos,
para a tomada de decisdo com relagdo a-continuidade do procedimen-
to de ensino, tal como se encontra, ou a introdugdo de procedimentos
alternativos de ensino. Portanto, uma terceira aplicagaodo bloco é feita
& os resultados hipotéticos revelam desempenho de 50% de acertos. A

- Figura 5.13 mostra os resultados, nas trés aplicagdes do bloco de ensino

' das relagbes de identidade B1B1/B2B2. Esses resiltados nos mostram

que 0 desempenho da crianga esta estavel, mas ainda no nivel do acaso,

ndo tendo apresentado indicios de aumento do desempenho, ao longo

das sucessivas apresentagﬁe; dos blocos. Nesse caso, ainda ndo se ob-

serva fluéncia do comportamehto. Sendo assim, é importante que um
procedimento alternativo de ensino seja introduzido imediatamente.
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100
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3 4 5 1
Nimero de blocas/sessBes

Figura 5.12. Desempenho da crianga M, regfstn;ado em porcentagem de acertos (eixo ver-
tical) ao longo de sucessivos blocos/sessBes (eixo horizontal). Na aplicagdo do primeiro e
do segundo bloco, a crianga atingiu 50% de acertos nas relagdes de identidade B181/B282.

9% Porcentagem de acartos

00

(23

ks 5 &
Numero de blocos/sessdes

Figura 5.13. Desempenho da crianga M, rggistrado em porcentagem de acertos (eixo ver-
tical) ao longo de trés blocos/sessdes sucessivos (eixo horizontal). Nas trés aplicagdes do
bloco de ensino das relagdes de identidade B1B1/B2B2, a crianga atingiu 50% de acertos.
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Antes, porém, ‘de introduzirmos o(s) procedimento(s) alternati-

vofs), iremos examinar algumas das possibilidades, através das quais o
desempenho da crianga aparece ao nivel do acaso. A Figura 5.14, abai-
X0, reexamina os resultados do primeiro bloco quando a crianga apre-
sentou 50% de desempenho em respostas corretas. A primeira tentati-
va foi correta, o que representa a escolha do estimulo de comparagdo
B1+ (Ver coluna Comparagdo 1), a segunda. e a terceira tentativas foram
incorretas e representam as escolhas de B1 e B2, respectivamente (Ver
coluna Comparacdo 1). A quarta tentativa foi correta e a quinta ten-
tativa incorreta. Elas representam as escolhas de B2+ e B1, ambas na
posicdo da coluna Comparagdo 1. Isso ocorre sucessivamente até o final
das 12 tentativas: a crianga respondeu a 50% de acertos quando B1 era
apresentado como estimulo-modelo e também 50% de acertos quando
B2 era apreséntado como estimulo-modelo, representando uma distri-
buicdo equilibrada de respostas de escolha, entre tentativas B1 e B2.

No entanto, uma analise mais minuciosa ird mostrar (note o realce
circulando a coluna Comparacgao 1, na Figura 5.14) que todas as respos-
tas de escolha foram alocadas na coluna correspondente ao primeiro
estimulo de ‘comparagao, situado do lado esquerdo da crianga. Assim,
ainterpretagdo correta desses resultados é a de que houve uma prefe-
réncia da cnanqa por emitir resposta para qualquer um dos estimulos
jue estivesse apresentado ao seu lado esquerdo. Dizemos, portanto;
que houve preferéncia por posi¢do do estimulo, ou que as respostas
de escolha estavam sob o controle da posigdo em que o estimulo era
apresentado. Em tese, este desempenho poderia se mostrar também
relativamente ao; estimulos do lado direito da crianga. A Figura 5.15
jlustra este desempenho.
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——
Pratacato de cobeta de dados: Ensine Relacdes de Identidude (MTS-1D] ‘
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Figura 5.14. Relatério de desempenho da crianga na aplicago do primeiro bloco detentati-
vas de identidade, para as relagdes B1B1/B2B2. O realce, em vermelho, mostra onde foram
alocadas as respostas da crianga: coluna Comparagao 1.
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Figura 5.15. Relatorio de desempenho da crianga na aplicagdo do segundo bloco de tentati-

vas de identidade, para as relagoes B1B1/B2B2. O realce, em vermelho, mostra onde foram
alocadas as respostas da crianga: coluna Comparagdo 2.
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As Figuras 5.16 e 5.17 ilustram outro cendrio, onde a crianga res-
ponde sob o controle de uma outra varidvel, ndo mais a posicdo em gue

se encontram os estimulos.

Nome i GEDSS.. oo B/
RPN V- | FR

Nome dv aplicador: . "
Datai £ [ HOFQ IARID: .. e HO final:
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Figura 5.16. Relatério de desempenho, da crianga na aplicagdo do terceiro bloco de tentati-
vas de identidade,-para as relagdes QlBl/BZBZ, mostrando 50% de acertos no terceiro bloco

(Ver flecha).

Ao analisarmos, indi\,/idualmente, as resbostas da crianga em cada
uma das tentativas, iremos obsgr\/arv que, na Tentativa 1 a escolha foi
correta (C), o que correspondefé.'escolha de B1+. Na Tentativa 2, a es-
colha foi incorreta (E) e a escolha recaiu sobre o estimulo B1. Na terceira
e quarta tentativas, correta (C) e incorreta (E), respectivamente, e as
escolhas foram de B1+ e B1. Na quinta e sexta tentativas as escolhas fo-
ram: incorreta (E) e correta (C), respectivamente, e as escolhas recairam
sobre os estimulos B1 e B1+. E assim sucessivamente até a Tentativa 12.
0 leitor ja deve ter percebido, e a Figura 5.17 ilustra o fato com os <ir-
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culos realgando que a escotha da crianga recairam sobre o estimulo B1,

‘independentemente de qual tentativa foi apresentada, B1B1 ou B282,
e da posigdo em que o estimulo B1 foi apresentado, lado direito ou es-
querdo da crianga, ao longo das 12 tentativas. Dizemos, neste caso, que
a crianga respondeu sob o controle do estimulo, B1, mostrando uma
preferéncia pelo estimulo B1 (neste caso), como poderia também ter
demonstrado preferéncia pe[o B2. :

Notae da s, e BN 2, e A m
Norwc do apixad Locai
Datai__ /. /. Hora lnicw; Hota faal.
ens de preferdmia
o BLOCOS
Tentava  Modelo | Compagicdol ; Comparscde2 |~ 1~ 1 7 i A s
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£ ¢ 2
 EEEseayT
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Figura 5.17. Relatdrio de desempenho da crianga na aplicac3o do terceiro bloco de tentati-
vas de identidade, para as relagdes B1B1/B2B2, mostrando 50% de acertos no terceiro bloco
(Ver flecha). Os circulos sobre os estimulos de comparaggo indicam as escolhas da crianga.

.

Procedimentos alternativos
- 1

Um procedimento alternativo bastante recomendado pela litera-
tura tem como base o procedimento de tentativas por blocos, ou blo-
cked-trial procedure (Saunders.& Spradlin, 1989; Saunders & Spradiin,
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1993 ; Smeets & Striefel, 19947 ; Williams, Pérez-Gonzalez, & Quei-
roz, 2005™). Este procedimento visa ao ensino de trés discrimina;6e§
fundamentais para o'dvesempenho em tarefas de MTS de identidade:
discrimingcéo simples simultdnea entre os estimulos de comparagio,
discriminagdo simples sucessiva, entre os estimulos-modelos e discri-
minagdo condicignal, envolvendo um estimulo-modelo e um estimulo
de comparagao.

Afigura 5.18 mostra um diagrama com a sequéncja dos sete proto-
colos a serem seguidos, onde o Bloco 1 e o Bloco 7 sdo os mesmos blo-
cos-e os cinco intermediarios, os blocos de ensino. Inicialmente, como .
Bloco 1, encontra-se o protocolo de ensino com doze tentativas rando-
mizadas de B1B1/B2B2 (Ver proiocolo detalhado na Figura 5.19).

Na auséncia do critério de trés blocos consecutivos com 100% de
acerto neste protocolo, o Bloco 2 é introduzido e consiste em 12 ten-
tativas, somente do tipo B1B1. Neste bloco, as doze tentativas iniciam-
se com a apresenta¢do de B1 e os estimulos de comparagio B1 e B2
sdo apresentados de maneira semirrandémica, nos lados esquerdo e~
direito para a crianga (ver Figura 5.20). O objetivo deste protocolo é o
ensino da discriminagéq simultanea simples entre os estimulos B1 e B2.

7tSaunders K. J. &Spradlln J. E.(1993). Condltlonal discrimination in mentally retarded
subjects: Programming acquisition and learming set. Journal of the Experimental Analysis of
Behavior, 60(3), 571- 585. R

™ Smeets, PM. & Striefel, S. (1994). A revised bloqked-trial procedure for establishing arbi-
trary matching in children. The Quarterly Journai of Experimental Psychology, 478 (3), 241-
261, -

7 Williams, G., Pérez-Gonzalez, L. A., Queiroz, A.B.M. {2005). Using a combined blocking
procedure to teach color discrimination to a child with autlsm Journal of Applied Behavior
Analysis, 38(4), 555-558.
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As'respostas corretas, seguidas de reforgo, sdo somente as escolhas do
B1. Ao atingir o critério de 100% de acertos neste bloco, 0 Bloco 3 éin-
troduzido. Este bloco consiste em 12 tentativas, apenas de B2B2, e sey
objetivo é o de inverter a discriminagdo simultinea simples de B1 para
B2. As respostas corretas, seguidas de reforgo, sdo somente as escolhas
de B2 (Figura 5.21). Ao atingir o critério de 100% de acertos neste bloco,
o0 Bloco 4 é introduzido. Neste bloco, as seis primeiras tentativas serdo
de B1B1 e as seis subsequentes serdo de B2B2 (Figura 5.22). O critério
para mudanga para o bloco seguinte é de apenas duas respostas incor-
retas (e dez corretas), num total de 83.33% de respostas corretas. Os
erros admitidos sdo apenas o$ da primeira tentativa, apds a inversio
da discriminagdo, de B1B1 para B2B2 e de B2B2 para B1B1. O objetivo
deste bloco e dos Blocos 5 e 6, respectivamente Figuras 5.23 e 5.24, ¢
o de introduzir gradativamente mudangas no controle pelos estimulos-
modelos, B1 e-B2, com a finalidade de produzir duas discriminagdes
condicionais envolvendo “se..., entdo...”. Por exemplo, “se B1, como
estimulo-modelo, entdo B1, como estimulo de comparagdo”, e “se B,
como estimulo-modelo, entdo B2, como estimulo de comparagdo”. 0
‘Bloco 5 apresenta trés tentativas de cada tipo, repetindo uma vez, com
trés reversdes. O Bloco 6 apresenta dois grupos com duas tentativas e
dois grupos com quatro tentativas, com trés reversdes. O critério para
mudanga do Bloco 5 para o Bloco 6 e do Bloco 6 para o Bloco 7 é de
100% de respostas corretas. O critério para finalizar o ensino das rela-
¢Bes B1B1/B2B2 é de trés blocos consecutivos com 100% de acertos.-

As Figuras 5.19 a 5.25 ilustram, respectivamente, os protocolos uti-
lizados para ensino com os Blocos 1 a 7.

178



Goyos, C. (2018). ABA: Ensino da fala para pessoas com autismo :

ENSINO ALTERNATIVO DAS RELAGOES DE IDENTIDADE
POR BLOCOS DE TENTATIVAS

Bloco 1
12 tentativas randomizadas, todas de B1B1/B282 {BLOCO RANDOMICO):
12

Bloco 2: :
12 tentativas randomlzadas, todas de 8181 (B1 como medelo e Bl e B2 come
comparagdes) . : ‘
12 ]

Bloco 3: b
12 tentativas randomizadas, todas de B2B2 {BZ como modelo e Ble Bz come
comparagbes) -

: 12 . : ]
[ . i B2E2+ N N 1
Bloco 4: o ‘ . S

12 tentativas randomizadas, 6 de BIB1 e 6 de B2B2 {quando 81 for apresentads como.
modelo e 81 £ B2 como comparagdes, B1 sempre serd o S+; quando B2 for
apresentado como modelo @ BI &2 como comparagdes, B2 sempre serd 0 S+)

6 - 6 -

ST : B2B2 1 i)
Bloco S: )
12 tentativas randomlzadas, 6 de B1B1 e 6 de B282, cada con}unto dmdtdo emdois
blocos: .

3 ) 3 3

Bloco 6:

12 tentativas randomizadas, 2 de BEB1 e 4'de B2B2; seguido de 4 deB18le2de BZBL
2

Bloco 7:

12 tentativas ranaomizadas, todas de B1B1/B2B2 fBLOCD RANDGMlCO] .
12

B1B1/B2B2 random:zado {critério de 100% de acenos em3 aphcagﬁes Sucessivas

Figura 5.18. Diagrama ilustrativo da sequéncia de sete blocos correspondentes a sete-proto-
colos para o ensino alternativo das relagdes B1B1 e B2B2.
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PROTOCOLO PARA ENSINO ALTERNATIVO POR BLOCOS
. Protocolos
Bloco 1 (conforme tabela pégina 1; inicio ensino alternativo)
12 tentativas (6-B1B1 e 6-B2B2, randomizadas)
B1BI / B2B2 RANDOMICC

T R A :
Nome da crianga: DN:__ [/ Idada;
Nome do aplicador: i . ~
<ocal. Data_-_/ / Hora inicio: HOT3 fingp:

Itens de prefecéncia:

+ assinalar a escolha correta

BL: ) o B
Tentativas | Modelo |  Comparagdes Certo/Errado m
1 81 Bir | B2 | T
T2, 82 81 B2+ . g
3 B2 | B2+ Bl
2 ~B1 | B2 _ Bl+ .
5 B2 Bl B2+ —
6 B1 Bl+ 82
7 B2 -] B2+ BI }
8 81 82 B1+
9 81 Bl+ 82
10 B2 . Bl B2+
11 B1 82 Bl+ N
12 82 ° B2+ B1 . ) \]
Porcentagem total de acertos: B1B1: _% B2B2: WTATAL

Figura 5.19. Programagdo para uma sessdo com 12 tentativas de discriminag&o condicional
(B1B1 e B2B2). :
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ploco 2
12 tentativas (somente B181)
s B181 1
Nome da crianga: DNi__/_/_ \dade:_ _a m
Nome do aplicador: : "
Local: Data___/_/_ _ Horainidio: __ Horafinal___
Itens de preferéncia:
+ sinalar a escolhia correta
Bl - B2:
Tentativas M‘:)dd Comparagio Certo/Errado Reforgo

1 B1 B2

2 81 ° B2

3 B1 B2

4 81 B2

5 81 B2

b B1 B2 ™

7 ~ Bl B2
' ] B1 B2 -

9 81 B2

10 81 B2

1 - B1 B2

12 81 | B
porcentagem total de acertos: B1B1:” %

Figura 5.20. Programag3o para uma sessdo com 12 tentativas de discriminagéo (B1B1).
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Bloco 3
12 tentativas {somente B282)

[ B282 ) ' :[

Nome da crianga: : DNi__/_/ __ \dade:__a_
Nome do aplicador: ’ ;
tocak: Data__/_/ _ Horainicio: Hora final;
Itens de preferéncia: D
+ assinalar a escolha correta . ) ot
81 : B2+ - e
Tentativas MoOdeI ComPar‘agao, Certo/Errado . Reforgo
1 B2 B1 -
2 82 " B1 v .
3 B2 B1 V- -
4 B2 B1 ., I
5 B2 | BT | - -
6 B2 B1 B N
7 B2 Bl R
8 B2 Bl i L
9 B2 | B1 s R '
10 B2 Bl : T -
11 B2 B1 |} )
12 B2 B | - T

Porcentagem total deacertos: B2B2: % -

Figura 5.21. Programagdo para uma sessdo com 12 tentativas de discriminagdo (B2B2).
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gloco 4 ‘ .
1 tentativas {um bloco.com 6 tentativas B1B1, seguido por um blpco com 6 tentativas
8282)

6tentativas - 6 tentativas
i : ] 8282 . ]
Nome da crianga: A ‘__ONi__/ / idade: 3 m
Nome do aplicador: .
Locak: .- Data__f [/ Horainicio: ____Horafinal:___
ltens de preferéncia: N N
+assinalar a escolha correta !
Bl ) B2;
Tentativas X Mc;de! £?Tpafacs?n CertofErrado | ReforgoT
1 B1 © B2
[ ———— g
2 B1 B2 - i
3 .| # | B2 _
L | B1 B2 | _
5 B1- [ B2 _
-6 B1 B2 _
7. | B2 Bl | B2+ e .
£y B2 | B2t B1
3 B2 B1 B2+ - R
10 B2 "BL- B2+ -
11 B2 -| B2+ Bl i - T
t 12 B2 B2+ | B1 - S
Porcentagem total de acertos: B181: .%B2B2: %

.~ 4
1

Figura 5.22. Programagdo para uma sessdo com 12 tentativas de discriminagdo (68181 e
68282).
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V BTIoco S
12 tentativas {bloco com 3 tentativas B1B1 seguide por bloco com 3 tentativas 8282,
repetindo uma vez cada bloco)

Nome da ¢rianga: . ON:i__/ / Idade:___a_ m
Nome do aplicador: . '
tocal: ___ Data__ /- £ Hora inicio: Hora final:___
itens de preferéncia: oL

+assinalar a escolha correta -

BL: . .- B2
- g T T : r . “.‘ -
Tentativas Model | - -Comparagio .
B o
1 81 B2
2 B1 B2
3 B1 B2 T -
A B2 ~| B - Bl R
5 B2 BY B2+ o - ]
6 B2 | -B2+ B1 [
-7 _B1 B2 [ 7.
-8 B1 [ B2 B
3 B1 B2 <
10 B2 B1 B2+ j
11 B2 B2+ B1
12 B2 B1
N v
Porcentagem total de acertos: B181: %B282;, %

Figura 5.23. Programacdo para uma sessdo com 12 tentativas de discriminagdo (2x3B1B1 &
2x3B8282).
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Bloco 6 :
12 tentativas (blocos com 2 e 4 tentativas B1B1 e B2B2, intercalados)
2 4 4 - 2
eI ] B2B2
Nome da crianga: DN/ / Idade;
Nome do aplicador: __. T

Local: . Data / / Hora inicio: Horg finai: .

ttens de preferéncia: —
+assinalar a escolha corveta -
8L 82:
— . - - —
N Model - 1
T
entativas ° Comparagao ‘ Cefto/Errado ‘ Reforgo
1 "-B1 ‘ B2 ] .
H 2 B1 _B2 1% =
. 3 B2 " B2+ Bl .
. 4 B2 Bl B2+ - | _
.5 B2 B2+ Bl N
™
6 B2 BL | B2+ [ i
S B1 | B2 ]
8 Bl B2 T
3 | Bl B2 .
b 10 B1 B2 L _
L 11 B2 | B2+ | Bl . ~
L_i2 B2 Bl B2+ ;
p"“:entagem total de acertos: B181; %B2B2; %

Fifmra 5.24, Programagdo para uma sess30 com 12 tentativas.de discriminagép (2 e 4B1B1
$204p282).
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12 tentativas {6-B1B1 e 6-B2B2, bloco randomizado}

B1B1 / B2B2 RANDOMICO (ini

Nome da crianga:

e

— volta ag inicic

DN__/ / y ldade:'_a_‘m

Nome do aplicador:
tocal: Data___ J__/ Hora inicio: ____Horafinal;
ttens de preferéncia; e
+ assinalar a escolha correta
81 B2:
Tentativas | Modelo ' -Comparagdes Certo/Errado Refargo
1 B1 Blr 82 T
2 B2 | BL B2+
3 B2 .. B2+ B
_ 4 B1 82 - Bl+. .
5 B2 Bl B2+ -
6 Bl Bi+ 82 =
7 82 B2+ 81 -
8 Bl ' B2 ‘Bl+
9 Bl Bi+ 82 - ..
10 -~ B2 81 B2+ i
11 BL B2 - Bl+ .
12 B2 B2+ B1 -
Porcentagem total de'acertos: B181: %B2B2: %

Figura 5.25. Programacgao para uma sessao com 12 tei

(B1B1 e B2B2)
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Uma vez aprendidas as relagdes B1B1/B2B2, a fase de ensino seguinte
consiste na introdug3o de duas novas. relagdes de idemtidade, relagSes B3B3
¢ B4B4, comaa utilizagdo de duas novas figuras, B3 e B4. O procedimento a
ser aplicado é idéntico ao que foi utilizado para o ensino das relagdes B1B1
¢B2B2 e 0 protocolo devera ser o mesmo 5.5, 5.19 ou 5.25. A aquisigdo de
uma discriminagdo condicional pode facilitar a aquisigiio de discriminages
ondicionais subsequerites (Saunders & Spradlin, 19907, 1993), no entanto,
épossivel quie, nas relagBes de identidade imediatamente seguir;tes, acrian-
¢aainda possa apresentar grandes dificuldades para aquisi¢do do repertorio
em treinamento. Neste caso, apds a aplicagdo dos primeiros trés blocos das
relagbes B3B3/B4B4, se ndo houver uma tendéncia de aceleragdo positiva da
arva de desempenho da crianga, é aconselhavel introduzir um procedimen-
to alternativo, conhecido como técnica de exclusdo (Mcllvane et al., 198778,
Carr, 20137 }. Este procedimento ca racteriza-se por manter uma das relagoes
condicionais apteriormente aprendidas, digamos, B1B1, e introduzir somen-
tewma nova. Considere, por exemplo, o ensino da relagﬁp B3B3 (nova), jun- .
tamente com a relagdo B1B1 (ja aprendida). Na presenc¢a do estimulo-mode-
loB1, e dos estimulos de comparagdo B1 e B3, a crianga escolhe B2 (relagdo
jaaprendida). Na tentativa seguinte, na presenga do estimulo-modelo B3, e
dos estimulos de comparagdo B1 e B3, a crianga tendera a escolher B3, por
excluir B1, e assim por diante, até completar um bloco com doze téntativas.

75Saunders, K.J. & Spradlin, J.E. (1990). Conditional discrimination immmentally retard
-’ Mdlivane, W.4., Kledaras, J.B., Munson, L.C., King, K.A.J., de Rose, J.C., & Stoddard, L.T.
{1987). Controling relations in conditional discrimination and.matching by exclusion.
_ Journal of the Experimental Analysis of Behavior, 48(4), 187-208.
Cam, D. (2013). Effects of exemplar training in exclusion responding on auditory-visual discrimi-
nation tasks with children with autism. Journal of Applied Behavior Analysis, 36{4), 507-524.
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As Figuras 5.26:a 5.31 ilustram, respectivamente, protocolos para o ensi-
no através de exclusio para as relagdes B1B1/B3B3, B2B2/B4B4, B3B3/B4B4
e B4B4/BS5B5. A passagem de um protocolo para o seguinte requer 100% de
respostas corretas. Novas relagdes poderdo ser ensinadas de maneira andlo-
gé, B5B5/B6B6, B5B5/B7B7, B6B6/B7B7, e assim sucessivamente.

Em casos mais extremos, porém ndo raros, a crianga poderé emitir
respostas de esquiva diante das primeiras tentativas do ensino de rela-
¢bes de identidade. Essas respostas podem adquirir a forma de sair da
cadeira e procurar outras atividades, ou mesmo apontar para os dois
estimulos de comparag¢do simultaneamente, ou _aihda desmanchar com
as mdos o arranjo apresentado a sua frente. Neste caso, recomenda-se’
também introduzir o procedimento de ensino por blocos, mas antes,
deve-se introduzir um procedimente de escotha for¢ada (Rachlinl& Gre-
en, 1972)"*, combinado com a técnica de esvanecimento da posicao
do estimulo incorreto, para ensinar a discriminagio sucessiva simples.
A Figura 5.32 ilustra este procedimento. Cada bloco é composto por 12
tentativas, sendo seis do Tipo A e seis do Tipo B. Cada um dos dez seg-
mentos da figura representa o ptano de atuag-;éo do profissional, situan-

do-se o profissional de um lado, e a crianga de outro, como se fosse um
em cada lado oposto de uma mesa retangular. Cada plano encontra-se
virtualmente esquadrinhado em areas, para facifitar a apresentagdo dos
estimulos. Em uma meéa .com tampo de cor clara, este desenho pode
ser feito com riscos leves de ¥apis preto, para ajudar a guiar o aplicador/
terapeuta. Nesta fase a crianga sera ensinada a responder diferencial-

78 Rachlin, H. & Green, L. (1972). Commitment, choice and self-control. Journal of the Experi-
mental Analysis of Behavior, 17(1), 15-22.
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mente a B1 e a B2. B1 ser3, inicialmente, o S+eB2,05-.NoBloco 1, as
tentativas contém B2, o S-, que corresponde ao estimulo incorreto, na
posiq‘a’o mais distante da crianca, de tal forma a dificultar ao maximo a
sua escolha, € 131, 0 S+, na posigdo mais proxima da crianga, para faci-
litar a sua escotha. Escolhas de B1 serdo consideradas como corretas e
sempre serdo seguidas pela apresehtacéo de um item de alta preferéncia
da crianca, enquanto as escolhas -incorretas de B2 sdo seguidas apenas
do intervalo intertentativas de cerca de trés segundos. As tentativas dos
tipos A e B diferem quanto a posigdo invertida do S+ e S-. Apos atingir o
citério de 100% de acertos no Bloco 1, o préximo bloco é introduzido. Em
cada um dos blocos sub;quentes, Blocos 2 a 5, a tinica variavel que se
altera é a aproximacao gradual da posi¢do do S- até a posigdo do S+ (Bloco
5){esvanecimento). O procedimento para cada um dos blocos é idéntico
a0 do Bloco 1. Caso a crianga ndo atinja o critério em qualquer um dos
Blocos 2,3,4¢e5, retorna-se ao bloco imediatamente anterior, até que o
tritério seja novamente. observado neste bloco, e dai volta-se para o blo-
tono qual a crianga ndo atingiu inicialmente o critério. O protocolo para
ensino do responder diferencial a B1 encontra-se na Figura 5.33.

Apos um bloco corF\ 100% de respostas corretas a B1, a fungdo de S+e
§-éinvertida. Agora, respostas de escolhas de B2 serdo seguidas de conse-
‘quéncias reforcadoras, enquanto respostas de escolhas de B1 serdo segui-
das apenas do intervalo intertentativas. Inicia-se o procedimento através
doBloco 1 (Ver Figura 5.30) e seguir o mesmo procedimento que especi-
ficado para o ensino do sesponder diferencial para B1. A Unica diferenga é
que escolhas de B2 serdo reforgadas, e ndo mais de B1. O protocolo para
ensino do responder diferenciala B2 encontra-se na Figura 5.34.
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PROTOCOLO PARA ENSINO ALTERNATIVO POR EXCLUSAC
ENSINO ALTERNATIVO RELAGOES CONDICIONAIS POR IDENTIDADE MTS-ID

(BlBl EB3B3)

1.3. Folha de Registro inicial (sem dicas ou 0%)

Name da crianga:

DN:__f__/_dade: 3 m
Nome aplicadors, ; - _
Local: Data:__/_ [/ - Horainicio:__Hora finak __
Itens de preferéncia: -
+ assinala a escolha correta .
B1= B3= ' .
Tentativas | Modelo | - Comparagbes  |. Escolha | Reforco | Certo/Errado
1 Bl - Bl+ B3 i
2 B3 81 B3+ ]
3 B3 | B3+ 81 B
4 Bl 83 BI+
5 B3 B1 B3+ B -
6 B1 Bl+ 83 N ‘1
7 B3 B3+ ‘81 ]
& B1 83 Bl+ j ]
9 BL Bl+ 83 ]
10 B3 81 B3+ o
1 B1 83 BL+ .
12 B3 B3: B1 ]
Porcentagem total de acertos: _ %

Figura 5.26. Programagao para uma sessao com 12 tentativas de discriminagdes condicio-
nais (81B1/B3B3).
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PROTOCOLO PARA ENSING ALTERNATIVO POR EXCLUSAO i
ENSINO ALTERNATIVO RELAGOES CONDICIONAIS POR IDENTIDADE MTS-1D
i {B2B2 E BaB4)

211, folha de Registro inicial (sem dicas ou 0%)

Nome da criangas B o~ DN:__ / / idade:__a__m-
Nome aplicador: / : ) _

{ocak ‘_Data'. ./ _§__ Horainicio.___ Horafinak ___
1tens de prefer@ncia: - g

+assinala 8 escolha correta

\lmt@fivas Modélol ‘ (6mpara‘g5es

\ Escolha \ Reforo Certo/Ervado
1 .B2 | B2+ _| B4 |- \ N
2 B4 | 82 | B4+ |0 e
3 B4 | Bar | B2 " .|
4 B2 | B4. | B+ |-
5 B4 | Bar |
8 B2 | |
7 T B4 [ L .
g B2 |
B2 .
10 B4 J
4 T, 7
1 33
T Porcentagem total de acertos: %
Figury R

: S, .
v (5232 N zZéProgramagéo para uma sessdo com 12 tentativas de discriminagdo condicional
. q). -
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PROTOCOLO PARA ENSINO ALTERNATIVO POR EXCLUSAO
ENSING ALTERNATIVO RELACGES CONDICIONAIS POR IDENTIDADE MTS-p
(B3B3 E B4B4)

1.1. Folha de Registro inicial (sem dicas ou 0%)

Nome da crianga: DN: . /_/__ tdade: —a_m

Nome aplicador:
tocal: Data: __/_/, Horainicio: __ Hora final: - —

itens de preferéncia:

+ assinala a escalha correta

'

“| Tentativas | Modelo | Comparagdes CertofErrado

1 B3 - | B3+ B4 .
2 . B4 -] B3 - Ba+.
3 B4 v B4+ B3 - B
4 B3 |. B4 B3+

=S B4- B3 _ | B4+
6 B3 B3+ B4 -
7 B4 B4+ |, B3¢ |- .
8 B3 B4 | B3+ | -
9 B3 83% B4 . B

10 B4 B3 B4+ ]
11 B3 B4 B3+ ) : )
12 B4 B4+ | B2

K N

i Porcentagem total de acertos: %

Figura 5.28. Programagao para uma sessdo com 12 tentativas de disc?iminaqﬁo condicional
(8383 e B4B4).
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PROTOCOLO PARA ENSINO ALTERNATIVO POR EXCLUSAO
ENSINO RELACOES CONDICIONAIS POR IDENTIDADE MTS-ID
(BAB4 E BSBS)

1.1, Folha de Registro inicial (sem dicas ou 0%)

Nome da erianga: DN:__/_ /_ idade: __a m

Nome aplicador:

Local: Data:__/ / Hora inicio: _.__Horafinal:
Itens de preferéncia: , :

+assinala a escolha correta

Tentativas § Modelo {  Comparagbes Escolha | Reforgo cm«:/mmﬂ
-1 .4 B4 .
) BS
3 . B5 R EH
- 4 ,'§4 - -
5 B85 - ~
6 B4 | ° ;
7 B5 BS+ B4 - L
h B4 B85 B4+ -
: B4 B4y Bs —
10 BS B4 BS+
ik 11 B4 B5 - B4+
P B85 B5+ B4
Porcentagem total de acertos: - %
Figy

"3 5,29, Programagio para uma sessdo com 12 tentativas de discriminagdo condicional

8484 ¢ pps);
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PROTOCOLO PARA ENSINO ALTERNATIVO POR EXCLUSAO

ENSINO ALTERNATIVO RELACGES CONDICIONAIS POR IDENTIDADE MT5-D

.1. Folha de Registro inicial {sem dicas ou 0%)

(B3B3 E B6B6)

oN:_J_/__

Nome da crianga:

Idade: _; _m

Nome aplicador:

Data:__/ f

Local:

Itens de preferéncia:

___Horafinal: ___

. + assinala a escolha correta

f Tentatxvas } Modeio’ . Comparagbes ’ Escalha ’ Refor;o ]Certo/Enado
[ 1 ] B3 | B% | B8 [ il

(2 [ 86| B3 [-Bov ] o |

[3. [ 8 | B&+ | B3 | |

[~ 4 |- B3 [ B [ B3+ [ ] 1
[ 5 | B6 [ B3 | B6 | 1 ]
[ 6 -8 | B+ | B6S | i 1. l
[T 7 ] 8 | B+ | B3 | ] ]
|8 | ® [ 8 . B3% | | N |
[T 9 [ B3 | B3 | B6 4. | |
[ "0 | B [ B3 | B6+ | °° ] il
[ | 8 [ 86 [ B3 }* - - |
[ 12 ]| &8s | 86+ | B2 [ I 1

Porcentagem total de acertos:

Figura 5.30. Programagdo para uma sessdo com 12 tentativas de discriminagdo condicional

‘B3B3 e B6B6).
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PROTOCOLO PARA ENSINO ALTERNATIVO POR EXCLUSAO
ENSINO RELACOES CONDICIONAIS POR IDENTIDADE MTS-ID
(BSBS E B6BS)

1.1. Folha de Registro inicial {sem dicas ou 0%)

Nome da crianga: ] DN:__ / / idade: ~_a _m
Nome aplicador: N )

Local: ] = Data:___/ / Horainicio:___Hora final: ____
ttens de preferéncia: '

+ assinala a escolha correta " -

\.Tentativas | Modelo Comparagdes Escolha | Reforco | Certo/Errado
b1 | .B6 _B6+ B85 o
2 BS J.. B6 [ BS5+ j .
3 BS5 B5+ B6 _
4 | B6 |- B5- B6+ -
-5 B5 | 86 B5+ - - -
6 - B6 | BB+ | BS_ -
7 Bs | B5+ |, B6 i
8 B6 B5 B6+ . -
E] B6 B6+ . B5 .
10 BS B6 BS5+
o1 B6 B5 B6+
12 | '8 | B5 | B6
Porcentagem total de acertos: %

Figura 5.31. Programagio para uma sessdo com 12 tentativas de discriminagdo condicional
(B5B5 e B6B6).
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Tentatvas Tipo A
Bloco1
30 do aplikador
Tentativas Tipo s
Bt
T Posicio do apiicador
PosigB0 da crianga 8100 3 1
Tentativas Tipo A woammﬁ
sloco 2
Posigio do aplicador .
I Tentativas Tigo 8
eloco2
. do apicador "
. N ]
< poskio dacnanga Rk )
Tentativas Tipo A lni;ind;dw =
8loco 3 .
Pasicio do apli N
! Tertutivas Tipa 8
. sioco3
ici ticador
I ]
‘Posigso da cranca . - =

* Tentativas Tipo &
Bloco 4 '

osig#o do aplicados

Tentativas Tipo A
Sioo 5

pasiclo ds crianca

Figura 5.32. Figura ilustrativa do procedimento de ensino de discriminagdo simples pela
técnica de esvanecimento do estimulo S-. Cada uma das figuras simula o tampo de uma
mesa onde o procedimento é aplicado. Na parte superior de cada retangulo maior senta-se
o aplicador e no inferior, a crianga.-No Bloco 1 0 S- encontra-se na distancia maxima do S+
e, no Bloco 5, S+ e S- encontram-se equidistantes do alcance da crianga. As tentativas tipo A
e B diferem quanto ao lado, esquerda e direita, que 0s estimulos S+ e S- sdo apresentados.
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Bloco8 - ' ‘
Tentativas de discriminagio simples simultinea: 12 tentativas com apenas Bl e B2

como estimulos de comparagao {sem apresentacio dos estlmu|os—modelos) Escolhas
de B1 sdo reforgadas.

Nome da crianga: __ DN:__/ J/ idade:__a m
Nome do aplicador. )
tocal: Data_/ /  Horainicio: ____ Horafinal:
Itens de preferéncia: .
+assinalar a escolha correta 3
Bl+: ‘ .B2:
Tentativas M‘;de' Comparagdo Certo/Errado Reforco
1 T B2 ] ~ _
2| - bt B2 : . -
3 - : B2 - R
-4 Ny B2 - ;
S 5 B2 s i ]
6 - B2 -
7 B2
_ B7 - - B2
9 r —. B2 | s
10 - = B2 - - ]
1 i L B2 R ] N
‘12 G 82 |- N -
N )
_Porcentagem total de acertos: B1B1: _%

Figura 5.33. Protocolo com 12 tentativas consistindo da apresentacdo somente dos esti-

mulos de comparacéo, B1 e B2, onde somente escolhas de B1 sdo_seguidas de itens de
preferéncia.
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Bloco 9

Tentativas de discriminagio simples simultinea (reversio da discriminagio
anterior): 12 tentativas com apenas B1 e B2 come estimulos de comparag3o {sem

apresentagdo dos estimulos-modelos). Escalhas de B2 sao reforgadas.

DN:__/ /[ Idade:;

Nome da crianga:

Nome do aplicador:

a_m

Local:
Itens de preferéncia:

Data / ./' Hora Inicio: _ Hora final:- ___

+assinalar a escolha correta

B1: . B2+: !
' . Model | Comparagio " :
Tentativas o i Certo/Errado Reforgo
1 - 81
2 - B1 | ) o
i 3 - - Bl -
4 - Bl -
5 - Bl o
6 - B1 _ . .-
7 B Bl )
8 —. Bl | -
__ 9 - Bl -
10 - Bl
i1 - - Bl s
12 — B1 | .

—1

"Porcentagem total de acertos: B282;

%

Figura 5.34. Protocalo com 12 tentativas consistindo da apresentagio somente dos esti-
mulos de comparagdo, B1 e B2, onde somente e5colhas de B2.s30 seguidas de itens de

preferéncia.
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Quando o critério de 100% de escolhas corretas for atingido para
escolhas de B2, introduzir o Bloco 1 (ver Figuras 5.18 e 5.19).

Apos ter aprendido um certo ndmero de relagdes de identidade, a
cada cinco novas relagdes aprendidas, por exemplo, aplica-se novamen-
te o teste de identidade generalizada. Os estimulos visuais utilizados
no teste de identidade generalizada deverdo, necessariamente, ser di-
ferentes dos estimulos visuais utilizados no ensino direto.

A Figura 5.35, abaixo, ilustra resultados hipotéticos da crianca M,
em testes de identidade generalizada, subsequentes ao teste inicial, in-
dicado pelo nimero zero no eixo horizontal. No primeiro desses testes
(0), o desempenho da crianga foi de cerca de 10% de respostas corretas.
Logo apds, houve o ensino direto de um par de relagdes de identida-
de, digamos B1B1/B2B2, seguido de uma segunda aplicagao do teste
deidentidade generalizada. Neste teste, também indicado pelo nimero
zero (0), imediatamente ap6s o Bloco 5, o resultado foi igual ao primeiro
teste, indicando que o ensino de apenas duas relagdes de identidade
ndo foi suficiente para produzir o desempenho em identidade genera-
lizada. Em seguida, no.grafico, ha uma barra obliqua ao eixo horizontal,
indicando que um namero X de relagdes de idéntidade foram ensina-
das para a crianga, seguido de um novo teste de identidade generali-
zada (N), onde se observou um aumento no desempenho da crianga,
cerca de 40% de respostas corretas. Para verificar se o ensino de um
nimero maior de relagdes de identidade produzi>u o desempenho em
identidade generalizada, introduzimos novamente (ver no grafico) uma
segunda barra obliqua ao eixo horizontal, indicando que um nimero Y
de relagdes adicionais de identidade foram ensinados para a crianga,
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e segue-se um terceiro teste de identidade generahzada produzindo
hupotetlcamente um resultado de 100% de respostas corretas. Esses re-
sultados, além de indicarem o critério de desempenho em identidade
géneralizada, sugerem que este resultado foi-devido ao ensino direto de
varias relagdes de identidade.

100 * IDENTIDADE
GENERALIZADA

i

% IPorcentagem de acertos
w
(=]

o 1 2 3 4 5
Numero de blocos/sessdes M

Figura 5.35, Desempenho hipotético da crianca M, em testes de identidade generalizada. 0
€ixo vertical apresenta a porcentagem de acertos e o eixo horizontal o nimero de blocos/
sessdes. Os blocos 0, N e N+X repr os testes de identidade g lizada. Os Blocos 1
a 5 representam o ensino direto de uma dupla de relagdes de identidade. Barras obliquas a0
eixo horizontal representam interrupgdes devido ao ensino direto de relagdes de identidade
adicionais.
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Apés atingir o critério de um bloco de 100%, no protocolo de iden-
tidade generalizada, a crianga comeca a receber esses protocolos como
tarefas de manutengdo do repertério, podendo, e sendo altamente de-
sejavel, haver alteragBes diversificadas nos estimulos visuais utilizados
nos pares de relagdes de identidade.

Em seguida, nos voltamos para o ensino de relagdes auditivo-
visuais, com o objetivo de ensino de d‘isérivminagées auditivas e de
relacbes estabelecidas em bases tematicas e ndo formais, ou seja,
em bases arbitrarias, e ndo de semelhanga fisica, ou de identidade
visual. As relagdes auditivo-visuais ensinam a crianga a ouvir. A isso nos
referimos como respostas auditivas, ou compo'rtamento de ouvinte. Aos
processos comportamentais envolvidos, nos referimos a discriminages
“simples auditivas sucessivas, juntamente com as qiscri[nina'gées simples

visuais simultaneas, para gerar discriminagdes condicionais arbitrarias
auditivo-visuais.
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' Capitulo 6

Ensino do ouvir: comportamento de ouvinte

Conforme anunciado anteriormente, nos dedicaremos, neste capi-
tulo, a0 ensino de relagdes auditivo-visuais, com o objetivo de ensinar o
comportamento de ouvir COM SIGNIFICADO. N&o tratamos aqui da ca-
pacidade de ouvir da crianca. Esta capacidade deve ter sido julgada pre-
viamente como intata, através dos exames e procedimentos de analise
da.estrutura da fala e da audigdo, tradicionalmente aceitos pelos profis-
sionais da fonoaudiologia e da medicina. Tratamos, sim, do ouvir como
classe de comportamentos funcionais: classes de respostas diferenciais
diante de estimulos ag;ditivos diferentes, ou seja, ouvir com significado.

Como sabemos due a crianga ouve (Spradlin, Lioyd, Reid & Hom,
1968)™ N3o podemos partir do pressuposto de que a crianga com au-
tismo e com atraso significativo da linguagem entenda os estimulos
auditivos, da mesma maneira que individuos sem atraso na linguagem
entendem. Antes da introdug3o de qualquer programa de ensino de
™ Spradlin, J.E., Uoyd, L.L., Reid, M.4, & Hom, G. (1968). Establishing tone control at:td

evaluating the hearing of severely retarded children. In A. Jervis, (Ed.), Expanding concepts

in mental retardation: A symposium from the Joseph P. Kennedy, Jr., Foundation { pp. 170-
80). Springfield, IL.: C.C. Thomas. '
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linguagem, é necessério que tenhamos medidas objetivas deste enten-
dimento, assim como ha necessidade de que tenhamos medidas objeti-
vas do desenvolvimento desta compreensado.

Comegamos a entender o que a crianga esta a ouvir, com base nas
respostas diferenciais que ela emite, a partir dos estimulos auditivos a ela
apresentados. Assim, se diante do estimulo auditivo “gato” ela escolhe,
dentre varios estimulos visuais apresentados simultaneamente, o estimu-
lo que corresponde ao estimulo auditivo ‘gato’ e, quando apresentamos
o estimulo auditivo “ganso”, ela escolhe, dentre varios estimulos visuais
apresentados simultaneamente, o estimulo que corresponde ao estimu-
lo auditivo ‘ganso’, podemos suspeitar que a crianga esta ouvindo, mas
apenas esses estimulos. A crianga ndo nasce sabendo o significado dos
estimulos auditivos, é preciso que ela aprenda e que nés, a ensinemos.

Ndo basta, portanto, que a crianga apresente estes comportamen-
tos, vez ou outra,_“quando ela mesma decide ouvir”. Se quisermos ter
sucesso no ensino de um programa extensivo e complexo de linguagem,
-para esta crianga com atraso significativo da linguagem, é preciso que 0
compdrtamento de ouvir seja fluente. Isto significa dizer, que a crian¢a
esteja mais do que atenta aos estimulos auditivos, que responda dife-
rencialmente a esses @stimulos. Para isto, temos que oferecer constan-
temente opertunidades de discriminagdes auditivas.

A oferta constante de discriminagdes auditivas deve seguir um pro-
grama, com um objetivo em médio e longo prazo, e ndo apenas o en-
sino do discriminar auditivamente por si mesmo, através de_algumas
poucas discriminagdes, ou mesmo de muitas discriminagbes, sem um

contexto maior.
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0 programa para ensino de discriminagdes auditivas, por nds sugeri-
do, inicia-se com o ensino de relagBes entre os elementos de um conjun-
to de estimulos auditivos — aqui chamado de conjunto A, e os elementos
correspondentes de um conjunto de estimulos visuais — aqui chamado de
conjunto B. A correspondéncia, neste caso, ndo é baseada na igualdade dos

~ estimulos, como foi no ensino de identidade, mas sim, estabelecida arbi-
trariamente. A arbitrariedade entre os estimulos das rela¢des é muito im-
portante em um programa de ensino de linguagem, por ser ela a base para
uma linguagem natural simbdlica. O estimulo auditivo “gato”, por exemplo,
é arbitrariamente relacionado ao animal gato, ou sua figura, desenho, ou
mesmo palavra escrita. Em‘ outras culturas, o mesmo animal, ou sua figura,
desenho, ou mesmo palavra escrita é relacionado como cat, chat, ou katze,
eminglés, francés e alemdo, respectivamente. As relagdes entre os estimu-
los auditivos e visuais s30 puramente arbitrarias.

O ensino das discriminagdes auditivas pode ser feito através de ta-
refas de escolha de acordo com o modelo (MTS). Essas mesmas tarefas
foram utilizadas para o ensino de relagBes de identidade (Capitulo 5)
e a crianga pode se beneficiar pelo fato de ja ter aprendido a se de-
sempenhar na tarefa, e também pelo fato de haver j§ aprendido as dis-
criminagBes que a aprendizagem das relagbes de identidade produziu:
discriminacBes simples simultaneas, discriminagSes simples sucessivas
e discriminagBes condicionais. A mudanga de tarefa do MTS para iden-
tidade e para MTS arbitrério oferece duas dificuldades para a crianca: a
primeira, visto que as relagdes que foram feitas com base na identidade,
agora devem ser feitas na base da arbitrariedade da relagdo entre os

estimulos; a segunda, porque as relagGes que envolviam anteriormente
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A}

estimulos puramente visuais, agora envolvem relagbes entre estimulos
auditivos e estimulos visuais. ‘

Uma tentativa de MTS arbitrario inicia-se com a apresentagdo de um
estimulo auditivo modelo, do conjunto A, seguido de uma resposta de ou-
vir, da apresentacio de dois-estimulos visuais de comparaciio, do conjunto
B, resposta de escolha de um dos estimulos de comparagdo, de uma con-
sequéncia e do intervalo intertentativas. Como o numero de possiveis re-
lagdes é altissimo, iremos utilizar uma linguagem alfanumérica para efeito
de melhor comunicagdo. Assim, a relagdo acima sera denominada como

" relagio A1B1, sendo que a letra designa o conjunto ao qual o estimulo per-
tence e 0 numeral refere-se ao estimulo especifico daquele canjunto. Ainda
no exemplo dado mais acima, o estimulo auditivo “gato” poderia ser Al, e
o estimulo visua] (imagem) ‘gato’, o lcorrespondenté B1.

 RELACOES AB

r - *»

A = conjunto de estimulos AUDITIVOS
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Ouvinte

A = conjunto de estimulos AUDITIVOS
com “n” elementos

Rejllacées AB

B = conjunto de
éstimulos VISUAIS
com “n” elementos

A = conjunto de estimulos AUDITIVOS
com “n” elementos

207



Goyos, C. (2018). ABA: Ensino da fala para pessoas com autismo

ouvinte

o

com “n” elementos

A = conjunto de estimulos AUDITIVOS

P

com “n” elementos

g

Relacbes AB B Relacées BA’
~

~
S
ouvinte falante
TATO TATO
resposta resposta
auditiva falada
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No ensino das relagdes auditivo-visuais através de tarefas de MTS,
guas relagbes s3o ensinadas sim;ﬂtaneamente para prover as discrimi-
nagdes necessarias. Considere, por exemplo, dois elementos do con-
junto de estimulos auditivos (A1 e A2) e dois elementos do conjunto
de estimulos visuais (B1 e B2). As duas relagdes a serem ensinadas sdo
AlBle A2B2, que poderiam ser as relagdes entre os estimulos auditivos
correspondentes a “gato” e “ganso” e as imagens de ‘gato’ e ‘ganso’. O
exemplo abaixo ilustra as relagdes A1B1 e A2B2 com as palavras e ima-
gens correspondentes a “pa” (para pai) e “m3a” (para mde). O primeiro
passo consiste na apresentagdo do estimulo auditivo. Note bem que
somente o estimulo auditivo é apresentado, sem ser acompanhado por
qualquer tipo de instrugdo ou comentario. No caso especifico, ou “gato”
ou“ganso”, apénas e tdo somente. A resposta auditiva da crianga é pre-
sumida, seguida da apresentagdo simuitdnea dos estimulos visuais, o
segundo passo. Observe aténtamente que esses estimulos devem ser
sempre apresentados de uma unica vez e simultaneamente, ndo poden-
do haver nenhum atraso entre a apresentagao de um e de outro, sob
risco da crianga entender que o primeiro, ou o segundo, seja o correto.
Embora os passos sejam aqui apresentados em sequéncia, atente para
o fato de que a apresentagdo dos estimulos visuais deve ser também
simultdnea com a apresentacdo dos estimulos auditivos. Ou seja, ndo
deve haver atraso significativo entre as apresentagdes dos estimulos
auditivos e dos estimulos de comparagdo visuais. Assim, todos esses
trés passos ocorrem simultaneamente, o que requer pratica intensa do’
aplicador/terapeuta, antes de aplicar o procedimento na crianga. O ter-
ceirq passo consiste na resposta de escolha da crianga, entre B1 e B2;
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0 quarto passo, consiste na apresentagdo da consequéncia, um item de
preferéncia da crianga ou o intervalo intertentativas para, respectiva-
mente, respostas corretas e incorretas. O quinto passo, somente para
tentativas corretas, é o intervalo intertentativas, apos a apresentacdo
do item de preferéncia.

. Passo &

Relacdes A1B1
Tarefa de Matching-to-Sample




oyos,C. (2038). ABA EASino da fala para pessoas com auismg
Passo 3 .
Relacdes A1B1
Tarefa de Matching-to-Sample

Passo 4

Relacoes A1B1
Tarefa de Matching-to-Sample

Passo 5
Intervalo intertentativas

211



Goyos, C. (2018). ABA: Ensino da fala para pessbas com autismo

Passo 1
Relacdes A2B2
Tarefa de Matching-to-Sample

Passo 2
Relacées A2B2
Tarefa de Matching-to-Sample
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Smo

Passo 3
Relacoes A2B2
Tarefa de Matching-to—Samme

MA ™

e !

Passo 4
Relacoes A2B2
Tarefa de Matching-to-Sample

Passo 5
Intervalo interte

ntativas

213



Goyos, C. (2018). ABA: Ensino da fala para pessoas com autismo

O diagrama da Figura 6.1 apresenta as relagdes entre os estimulos
auditivos do conjunto A e os estimulos visuais do conjunto B. A flecha
que une os dois conjuntos representa, em sua origem, os estimulos-
modelos e, no seu final, os estimulos de comparagdo. Linhas inteirias
representam relagdes diretamente ensinadas.

ouvinte

Relagbes AB

B = conjunto de estimulos VISUAIS
com “n” elementos

A = conjunto de estimulos AUDITIVOS
com “n” elementos

Figura 6.1. Diagrama ilustrando as relagdes AB, entre ‘n’ elementos do Conjunto A de esti-
mulos auditivos e ‘n* elementos do Conjunto B de estimulos visuais. A seta liga o Conjunto A
a0 Conjunto B, partindo dos estimulos-modelos para os estimulos de comparagio, em uma
tarefa de MTS. A linha inteirica da seta indica ensino direto das relag3es. ‘
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Procedimento de Ensino

Para 0 ensino das relagdes AB utilizaremos os protocolos apresen-
tados nas Figura 6.2a e 6.2b. Este protocolo, assim como todos os apre-
sentados nos capitulos anteriores, contém o cabegalho com informa-
¢des importantes sobre a crianca, aplicador/terapeuta, data, horario,
locat, itens de preferéncia da crianga, etc. O protocolo também contém,
naprimeira linha, especificagdes importantes da conduta do aplicador/
terapeuta: nimero de tentativas, detalhes dos estimulos-modelos e es-
timulos de comparagdo a serem apresentados, respostas da crianga e,
nas duas Ultimas colunas, se as consequéncias reforgadoras foram en-
tregues e se a resposta da crianca foi correta ou incorreta. Logo abaixo,
na dltima linha, o protocolo apresenta um resumo do desempenko do
aluno, em termos de porcentagem de acertos. O aplicador/terapeuta
deve necessariamente preencher o cabegalho, antes de cada aplicagao
do bloco, e fazer o preenchimento sobre o desempenho da crianga, du-
rante a aplicagdo do protocole. Para tanto, é necessario treino especi-
fico para a aplicagdo do protocoto, sob supervisdo de um analista de
comportamento experiente, e com um participante voluntario antes de
fazé-lo com a crianga. :

0 bloco contém doze tentativas, sendo seis tentativas do tipo A1B1
¢ seis tentativas do tipo A2B2. Ha o mesmo numero de Al e A2, sendo
apresentados como estimulos-modelos e cada um deles ndo é apresen-
tado mais do que duas vezes de maneira consecutiva. Os estimulos de

comparacdo, Bl e B2, sdo apresentados ora do lado esquerdo, ora do
lgdo direito da crianga, e sempre mantidos, entre si, a uma distancia

215



‘Goyos, C. (2018). ABA: Ensino da fala para pessoas com autismo

Ensino relacoes condicionais arbitrarias (A1B1 e A2B2)

Folha ce Registro inidal TIRO A [sem dices ow 0%) )
Nome ce cranga: DN:___/ )  losde: 3 m
Nome ppEcscor: .
Loaai: Das: __/'v_,'_ Horainidor ____ Horafinel
Rens de preferendi ) B \
+azsinsis 8 escoha CHTets N . ) - :
Tentativas | Modeio Escoiha | Reforgo | Certo/Errado
1 A1 =
2 az B1 824 o e
-3 az “E2r | BL - i -
T a FYN T E1+ = -
3 A2 s;»‘ 82+ | — 1= L
5 at B e J B2
~ 7 Az B2+ B1 !
T AL ~ Bz | Bt
5 AL Bi% B2
10 “az Bl G303 *
11 FYO B2 Bi+ i
12 Az 82+ 81

Porcentagem de acertos: A1B1: A282: TOTAL:

|
Figura 6.2a. Programag3o Tipo A para uma sess30 com 12 tentativas de discriminagdo con-
dicional (B1B1 e'B282).
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Ensino relacoes condicionais arbitrarias (A181 e A282)

e ca CTianga: oW __J ) Wee 3
Nome apkcator: —
O — , MA__JI___/_M%DO',____W‘D\&\
%ens de preferenda: g
+assnaie § esondha CoeTets i ,
Tentativas | Modeso | - .- Comgeraghes Escoma | Reforgo cmEi
1 Az “B1 B2t '
z Al Bi% B2 -
"3 AL B2 _ Bit E
s Az | s+ g1 ]
3 Az B _ B2 - T
& Al - Bi+ B2 }
NI Y 1 :23 Bt | . - o
] az w2 | &t ] -
5 |~ a1 - | _Bix | B2 ]
10 Az 81 82+ | ‘\
it Az B2+ Bl ]
I Al 81, B4 '
Parcertagem de acertos. A1B1: - AB2___ TOTAL L%

Figura 6.2b. Programacao Tipo B para urma sessiio com 12 tentativas de discriminagdo con-
dicional (B1B1 e B2B2).

217



Goyos, C.{2018). ABA: Ensino da fala para pessoas com autismo

razodvel, a fim de se permitir uma resposta de escotha inequivoca da
‘crianca. O estimulo B1 aparece um ndmero de vezes equivalente na po-
sicdo direita e esquerda, 0 mesmo acontecendo com o estimulo B2, I3

- B1+ e B2+ também aparecem como corretos, igual nimero de vezes,
tanto na posicdo esquerda como na posigdo direita. O mesmo aconte-
ce com Bl e B2 quaf\do forem escolhas incorretas. O que diferencia as
Figuras 6.2a e 6.2b é somente a ordeim em que as tentativas sdo apre-
sentadas. Isto é feito para evitar um resultado de falso aprendizado, em
funcio da possibilidade de a crianca aprender a sequéncia dos estimu-
los em que deve responder, ao invés das relagdes ensinadas.

o RELALOES AB
S
m
k3
3
£
;‘? E)
k-
4
&
®
M
° 1 z 3 a ) 5 = -
Nirmers deuocbs-y"sessbes

Figura 6.3a.. Desempenho apresentado em porcentagem total de acertos da crianca M, em
blocos de ensino das relagBes AB (A1B1 e A2B2 somados).
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RELAGOES AB
100
§ ageds
3 B amncm
% [J s
gz
g 2]
8
2
ES
M
2 3 4 s s
Nimero de blocos/sessbes

Figura 6.3b.. Desempenho apresentado em porcentagem total e parcial e acertos da crian-
¢aM, em blocos de enino das relagdes AB (A1B1 e A2B2 juntos e separados).

Alguns cuidados com a escolha dos estimulos visuais devem ser
tomados.

Sugere-se, como critérios para escolha dos estimulos, que sejam
imagens nitidas e somente do estimulo a ser utilizado. Por exemplo,
se 0 estimudo for “c&0” ndo utilizar imagens de cdes ou de um cdo em
meio a outros animais ou outros objetos. Ou ainda, se o estimulo for
“mamde”, ndo utilizar a imagem da mde em meio a outros familiares.
Para isso, facilita utilizar somente a figura em questdo contra um fun-
do branco. Deve-se utilizar imagens em cores que representem, de

fato, o estimulo escolhido, sem cores fantasiosas ou juntamente com
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desenhos. Deve-se manter o tamanho dos estimulos padronizado. Ao
produzir ou escolher as figuras, apresenta-las exatamente do mesmo
tamanho, no formato quadrado, em torno de 8 cm de lado; plastifi-
cadas, para facilitar a apresentagdo e aumentar sua dufabilidade. A
apresentagdo dos estimulos através do computador, ou de cadernos
com pastas plastificadas, pode ajudar na condugdo da sess3o e na co-
leta de dados. _
Ap0s a aplicagdo dos protocolos (Figuras 6.2a e C.Zb), o aplicador/
terapeuta devera contar o namero de acertos e transforma-los em
porcentagem de acertos, para colocar em forma de grafico, conforme
ilustrado nas Figuras 6.3a e 6.3b. A Figura 6.3a apresenta os resulta-
dos na forma de porcentagem total de acertos (niimero de acertos de
A1B1 somados ao numero de acertos de A2B2) e, na forma separada,
total, parcial A1B1 e parcial A2B2. A segunda forma de apresentagdo
dos resultados mostra mais detalhadamente onde se encontram os
acertos e erros e pode ajudar na identificagdo de procedimentos alter-
‘nativos de ensino mais adequados. No caso especifico dos resultados
hipotéticos ilgstrados através das Figuras 6.3a e 6.3b., 50% de acertos
no total representam 10% de acertos em A1B1 e 90% de acertos em
A2B2. Os acertos em A2B2 n3o necessariamente significam aprendi-
zagem da relagdo, mas uma preferéncia pelo estimulo comparagao B2.
Esses resultados poderiam ser invertidos, 90% de acertos em AlBl e
10% de acertos em A2B2, o qgue também nao significaria necessaria-
mente aprendizagem de A1B1, mas uma possivel escolha por prefe-
réncia do estimulo de comparacio B1. ’
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para considerar as relagdes AB (A1B1/A2B2) aprendidas, é neces-

jo 0U s€ obtenham trés blocos consecutivos com 100% de, acer-

. conforme mostra a Figura 6.4, com resultados hipotéticos, para a
"

RELACOES Mﬁ

C,ianGa

%, Pocentagers de acertos

4 3 &

Nﬁmerode uocoshassbes

* Figura 6.4. Desempenho dentro do critério, apresentado em porcentagem de acertos da
crianga M em blocos de ensino das relagbes AB.

Conforme se obsérva na Figura 64, o desemE'enho da crianga nos

trés primeiros blocos foi ascendente, correspondendo a 50%, 75% e 100%
de acertos nos blocos 1, 2 e'3, respectivamente. Esta tendéncia da cur-
_vade aprendizagem nos mostrou uma aquisicdo rapida das relagdes AB
iniciais. Neste caso, em seguida se introduz uma nova dupla de relagdes
AB, A3B3/A4B4, e assim por diante. No entanto, muitas vezes a crianca

" apresenta um desempenho bastante diferente daquele apresentado na
Figura 6.4.-Considere, por exemplo, os resultados hipotéticos mostrados

221



‘Goyos, C. (2018). ABA: Ensino da fala para pessoas com autismo

pela Figura 6.5. No painel superior da figura, o padrdo de desempenho
da crianca é estdvel (ao nivel de 50%), porém ndo & fluente, ndo indica
- uma tendéncia para cima. No painel intermediario, o padrdo oscila, desde
acima dos 50% de acertos até abaixo deste indice. O padrao é estavel, na
medida em que se observa um decréscimo constante, porém longe de
ser fluente, e com tendéncia cada vez maior do desempenho de 100%
_de acertos. O painel inferior mostra instabilidade e auséncia de fluéncia.
Nos trés casos apontados pela Figura 6.5, a probabilidade de
haver alteracdo no desempenho em diregdo ao alcance do critério é
bastante baixa e incerta. Neste contexto, o leitor ndo deveria deixarsse
levar pelo fato de que o desempenho da crianga gira em torno de 50%
de acertos, pois, com duas possibilidades de escolha, este desempenho
é igual ao do nivel do acaso. Portanto, ndo é aconselhavel que se conti-

nue com o procedimento.

RELAGOES AB ' .

8

% Poroentagem de acertas

1 2 3 4 5 6
Ndmero de blocos/fessdes
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100 ’

RELACOES A8 BN

LTIV (N
S

4

/% Porceriagam de ack(tos |

g
3
3
H
2
~-c
3
2
*®

- Namero de blocos'mssbes

de
entage™
Figura 6.5. Trés padrdes fora do critério de desempenho, apresentad® &m PO final

A ’ iihada indica @
acertos da crianga M, em blocos de ensino das relagdes AB. A linha Po““"‘a .
davigéncia do procedimento inicial e mudanga de procedimento.
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Na Figura 6.6, no entanto, ha um outro tipo de desempenho possi-
_ vel. A figura ilustra um padrio iniéial de trés blocos, com desempenho
hipotético instavel e incerto. A duvida, representada no grafico por um
ponto de interrogagdo (?) é relacionada a qual decisdo deveria ser to-
mada. Introduz-se ja, o procedimento de ensino alternativo, ou dé-se
continuidade ao procedimento, considerando que se observa nos dois
ultimos blocos uma tendéncia para aumento no desempenho da crian-
¢a? Por se tratar apenas de dois pontos no grafico, ndo se pode ter cer-
teza se 0 aumento é uma tendéncia, ou apenas uma coincidéncia. Para
eliminar a duvida, é sugerido que um quarto bloco seja aplicado e os
resultadpg colocados no‘gréﬁ'co. No painel superior direito da figura, ob-
serva-se um aumento no desempenho no quarto bloco (cerca de 80%,
hipoteticamente). Neste caso, a continuidade do procedimento é reco-
mendada. No painel inferior esquerdo da figura os resultados hipotéti-
cos apontam a confirmagdo da hipétese de que o desempenhd estava
anteriormente em tendéncia para aumentar. Tendo atingido 100% de
acertos em um bloco, repete-se a aplicagdo do bloco até que o critério
de trés blocos com 100% de acertos seja atingido. No painel inferior
direito da figura os resultados mostram, na quarta aplicagdo do bloco,
'uma nova queda no desempenho. Assim, confirma-se a hipétese de que
0 desempenho anterior (Bloco 3) aumentou em fungdo do acaso.
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A Tabela 6.1 apresenta o resultado do calculo para transformagie

do nimero de téntativas corretas em porcentagem, para facilitar a con-
fecgdo do grafico, imediatamente apés aplicagdo do bloco.

Tentativas Corretas Porcentagem (%)
12 . 100
11 91,66
10 83,33
9 75.
8 66,66
7 58,33
6 50

) 41,66
a4 33,33
3 25
2 8,33
1 0

Tabela 6.1, Tabela para calculo da probabilidade de acertos em um bloco com 12 tentativas.

Imediatamente apds o alcance de critério no desempenho das re-
lagdes AB, é feito o teste da emergéncia das relagdes BA'. Estas relages
n3o emergirdo antes que o critério no ensino do ecoico generalizado
tenha sido atingido. Assim, o terapeuta deve acompanhar dé perto 0s
resultados do ecoico generalizado. A aplicagdo do teste de emergéncia
das relagdes BA', no entante, ndo prescinde do desempenho do ecoi-
co generalizado; apenas os resultados poderdo ser negativos. Por outro

lado, o contexto de aplicagdo do teste pode ser uma oportunidade adi-

cional para a emissdo do ecoico e, por esta razdo, também é desejével
que se aplique o teste.
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0s protocolos de aplicagdo do teste de emergéncia das relagdes BA’
gcontram-se nas Figuras 6.7a e 6. 7b. As duas figuras diferem entre si
spenas na ordem de apresentagdo das tentativas. Cada protocolo apre-
senta doze tentativas, trés do tipo A1B1, trés do tipo A2B2, sendo estas
rentativas de linha-de-base, trés do tipo B1A’1 e trés do tipo B2A’2; essas -
seis Ultimas sdo as tentativas de teste. Cada tentativa de teste é apresen-
tadaimediatamente apos a tentativa de linha de base da relagdo inversa
Ocritério de aprendizagem dessas refagbes é de trés blocos consecutivos
wm100% de acertos. Caso o indice de 100% de acertos ndo seja atingido
naaplicagdo de um dado bloco, retorna-se para o protocolo de ensino da
religdo AB e, novamente, para o teste das relages BA, apds um bloco
de 100% de acertos na relagdo AB. Alternativamente, novas relages AB
envolvendo novos pares de estimulos podem, e devem ser introduzidas
(A383/A4B4; A5B5/A6B6; A7B7/A8BS, e assim por diante), seguindo os
mesmos protocolos de ensino e’de testes das relagGes BA'.

No Capitulo 5 examinamos.algumas possibilidades de varidveis inter-
venientes controladoras do desempenho da crianga em situagdes seme-
lhantes aquelas apresentadas nas Figuras 6.3a, 6.3b, 6.5 6.6. A crianga
pode ficar sob o controle da pesicdo do estimulo - lado esquerdo ou lado
direito - do proprio estimulo; responder seb o controle de um estimulo
especifico (sempre a B1, ou a B2), ouainda, a alguma regra, do tipo uma
vez cada um. Esses desempenhos podem gerar niveis de desempenho

| proximos a 50% de acertos, ou mais. Para desempenhos abaixo do crité-
Hio, empregamos o procedimento de ensino alternativo descrito a seguir.
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Procedimento de Ensino Alternativo das Relacbes
Arbitrarias Auditivo-Visuais AB

A Figura 6.8 ilustra, de maneira geral, o caminho a ser percorrido para
quebrar o controle de variaveis irrelevantes, introduzindo, gradativamen-
te, as discriminagBes necessarias para a crianga responder condicionale
corretamente as relagdes Al'Bl e A2B2. Derivam-se da referida figura,
sete blocos ou fases correspondendo, cada um a sete protocolos (Figuras
6.9 2 6.15). Os protocolos apresentados nas Figuras 6.9 e 6.15, respectiva-
mente Blocos 1 e 7 sdo idénticos entre si e representam os pontos inicial
e final do procedimento e neles as tentativas A1B1 estdo distribuidas de
maneira quase randomica. A auséncia de critério de 100% de escolhas
corretas no Bloco 1 é seguida pela introdugdo do Bloco 2. O protocolo da
Figura 6.10 ( BlocoﬁZ) consiste em um bloco com doze tentativas somente
de A1B1 e, ap6s o critério de 100% de escolhas corretas ser atingido, o
protocolo da Figura 6.11 (Bloco 3), que consiste em um bloco com doze
tentativas somente de A2B2, é introduzido. Sempre, apds o critério ser
atingido em um d;do bloco, o bloco seguinte é introduzido, até completar
o ensino alternativo com o Bloco 7 (Figura 6.15).

Na tarefa AB, como ja foi mencionado, a crianga aprende a discrimi-

_nar entre-os estimulos auditivos apresentados sucessivamente, ou seja,
ela responde auditiva e visualmente de maneira diferencial na presen-
. ¢ade Al e de A2. Para responder diferencialmente ela precisa aprender
primeiramente a responder visualmente (B1 ou B2) e depois, via refor-
gamento das respostas controladas pelos esﬁmulos-visuais, 0 responder
auditivamente diante dos estimulos auditivos se torna fortalecido. Con-
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qomitentemente a crianca aprende a comparar (match) a sua resposta
qdiiva diante de Al, com a sua resposta auditiva diante de A2, Essas
dagdes de ouvinte sdo'reforgadas e, portanto, fortalecidas. Ao iniciar a
p,odugﬁo da fala, através de todas as condigGes oferecidas assim como
Joecoico, a crianga aprende a responder auditivamente diante dos esti-
nilos auditivos que ela mesma produziu, e compara-los. Aqui, a relagio
feigualdade, introduzida através da imitacdo generalizada e da identida-
degeneralizada, pbde emergir e sera refor¢ada e fortalecida.
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Ensino relacdes condicionais arbitrarias
(A1B1,A2B2 e B1A’1, B2A’2)

Falha o8 Regiztro inicial TIPO A [sem dicas ou 1)

Nome o crisnga: OM:___ [/ _ /[  wsoe
Nome aphcagor:
O =
tens de preferenda: .
+ ?B'lﬂﬁ g exode orets
Tentatives | Modeso Comparagies
1 AL Bi+
2 BL
3 A2 B2+
3 B2 3
) Az B1
: | B2
7 a1 a1+
8 B1 '
9 a1 | B2
10 B1
11 A2 B1 _
12 B2 = -

Sorcertagem de nceroz: AIBL_ AJBZ BLAY ‘2 TOoTAL 5

e

Figura 6.7a. Programagdo Tipo A para uma sess3o com 12 tentativas de discriminagso con-
dicional (A1B1, A2B2 e B1A'1, B2A’2),
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Ensino relacoes condicionais arbitrarias
(A1B1,A2B2e B1A’'1,B2A2)

famm%mdmmm :

& ' :

& P L —

g Db Horainkie__ verysom

y Sads: : : .

d,d! men

e g

/Jﬂ”@b Comperagies - Escoma Retorco | Cortoferrade

T

A2 El B2+

At B2 Bi+

a2 B2+ - 8L

M B2 Bis

RERERGR!

Al B2+ Bl
82
Al Bi+ 82 '
12 8L .
L

V?qmmd&mxﬁiﬁt A‘G.B.L‘ i BLA L By TOTAL - %

Figura 6.7b. Prograﬁagéo Tipo B para uma sessdo com 12 tentativas de discriminago con-
dcional (A1B1, A2B2 e B1A'1, B2A'2). .
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ENSINO ALTERNATIVO DAS RELACOES ARBITRARIAS
AUDITIVO-VISUAIS POR BLOCOS DE TENTATIVAS

Bloco L:
12 tem:mm randomizadas, todas de A181/A282 (BLOCO RANDOMICO}

Bloco 2:
12 tentativas randomizad az. todas de Al81 (Al camo modelo e 812 B2 como
comparagdes)
- 12

'.Bloca 3: -
12 tentativas randormizadas, todas de A2B2 {A2 comeo modelo e Bl e B2 coma
comparagdes)
) — 12 .
{ - = 2282+ o 1
Bioco 4: \v -

12 temtativas randomizadis, 6 de A1B1 e 6 de AZB2 (gqu:msu At for apresentato como
modeio e B e B2 como comparagbes, B1 mpveser: 0 S+, quando A2 for
aprtsenbdo tomo modeia e B e B2 como comparagdes. B2 sempre sera @ St}

6

— 1 AzB2 ___ _ A K
Bloco 5 ' K - -
12 tentativas ramhmnadas, Gde 2181 & 6 de A282, ada mqwdimdxdn em dois
biocos: 24
3 - 3 3 3

Bipco 6: - ’ : '
12 tm;tlws ramfm:dzs Zde MM & o AZB2; seguito de Ade A1B1 e 2 de A2B2:

Bloco 7:
12 tentativaz randomizad as, todas de ALBL/A282 (BLOCO MNdeﬁy
12 .
alB1/Aze2 rmmmauo R
o Ikeno a: 100% de soertos em 3 apimcbes micasiives g b’bm

-
Figura 6.8. Programagao Tipo A para uma sessao com 12 tentativas de dlscnmmagao condi
cional(A1B1 e A2B2).
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PROTOCOLO PARA ENSINO ALTERNATIVO DAS RELACOES

ARBITRARIAS AUDITIVO-VISUAIS POR BLOCOS

Protocolos )

foco 1 [corforme tabeia pagina 1, inicio ensiro alternativo}
2 tentativas (6-A1B1 6-A2B2, rancomizadas)

ome ca criangs
Nome 0 aXicadaN.
oo
m#m‘udaz
+esineler § escoie corTeta
‘M; S AE
Toustivas. | Modelo é‘eim:rambes CenaErrado 1 Reforgo
T AL | _Bit 5
2 = AL . Bl Al
T AF = TR’
4 Al B2 Bi+ _
3 A2 Bl B2+ T
6 Al B+ | B2 - %
7 AZ Bt Bl . R
§ Al B Bi+ el
9 Al BIx | - B2 :
10 AZ B [ ]
1 Al i3] B+ 3
7] A2 BZr Bl
Pdﬂ:;m;:'nw de soertos:  ALBAY % A2B2: % TOTAL'. *

Figura 6.9. ﬁrogramaééo Tipo A para dma sess3p com 12 tentativas de discriminagdo condi-
cional (A1B1 e A2B2). .
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Bloco 2

Nome da crianga: pN__/ /. idade:_- A m

Nome do apficador: = "
Locat: Data. fo . Hora inticio: Hora final:

Itens de preferéncia:

v
+assinalar a escolha correta

Al s AZ:

Tentativas | Modelo |  CO1PAIA¢A0 Certo/Errado Reforg,
1 Al B2 _
B Al B2 ~
3 Al B2 _ I—
1 Al I
5 Al 3 . l
3 v B2 ) ] —]
7 C Al B [ 1
3 ] B i
9 AT B I
10| Al N . \‘
1l Al B2 ~ o
CE VI 22 I

Porcentagem total de acertas: A1BL: %

.
\ .
- " . s . o
:;\slué‘a)ﬁ.w. Programagdo para uma sessdo com 12 tentativas de discriminagdo condicional
1).



d,dw;:///‘—— -

Mdo spficad or: Qa”—’-j"‘_/"‘——
e -

Porcentagem total de acertos:- A282:

Figury
(A2gy

)

A oN__/ /. idade: a__m

Hora final:

Hora inicio”

LLLL__;;W_Q

5.11_ Pr = - -
. T%8@Mmacio para uma sessio com 12 tentativas de discriminagao condicional
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Bloco 4
12 tentativas {um bloco com 6 tentativas A1B1 seguido por um bloco com 6 tentativy
A282)

6 tentativas ‘ - 6 tentativas
“A282

Nome da crianga: _ bN.__ /. / idade. . _a__m -
Nome do apficador: _ - -
Local: . _Data /. Hora inicic- Hora final;
kens de preferéncia’ .
+ assinalar a escofha correta .
AL L A2
. ~'
Comparagio
Tentativas | Modelo paras Certo/Errado - Reforce
1 Al B2 _ 1 -
2 Al | B T -
3 Al B2
4 Al B2
h] T Al B2
6 A}L B2 - .
7 A2 Bl~ B2+ - j ) oo
8 A2 B2+ "Bl - L )
9 A2 Bl | B2+ R
10 A2 Bl | ‘B2+ R |
11 A2 B2+ Bl -
12 A2 B2+ Bl ]
Porcentagem total de acertos: A1B1: % . - A2B2: %

Figura 6.12. Programacdo para umasessao com 12 tentativas de discriminagdo condicional
(6A1B1 e 6A2B2
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5 .
’:;mmas {oloco com 3 tentativas A1B1 seguido por bloco com 3 tentativas 8282,
s unea ver cada blocoy |
3

3
e G cang . DN:__j_j___rdade_A__m
wome do apiicadar: .
1ot Data __] (__f____Worainicio: ___ Hora finak
nensde preferéneia; -
+usinalar a escotha correta
M A2

Tanias | Modelo | U | tolErvade

|
f
i
H
l

1 Al : : B2 j .
L2 Al B2 N .
[ 3 1| -8 -
4 A B2+ Bl
$ A1 BL B2+ ¢
6 A2 B2+ Bl )
1 Al B2 P BN
[] Al B2 - < e
9 Al Bz k' B ,I‘ E ‘ . o
10 A2 Bl B2+ /
i A | B2+ | BI -
12 37 " Bl

Porcentagem total de acertos: A1B1: % A2B2: %
\

figra 6.13, Programacdo para uma sessdo com 12 tentativas de discriminagdo condicional
{3181 e 2x3A2B2).
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Bloco 6

-

12 tentativas (blocos com 2 e 4 tentativas A1B1 e A2B2, intercalados)

Nome da crianga:

v
DN:___/ [/ - idade:

Nome do aplicador

Locat:

Rens de preferéncia: _

3 m

,

Data / /. Hora inicio:__,___Hora fina{:__\

+assnalar a escolha correta

Al

Tentativas | Modelo’| Comparacao Reforg,
1 EY) B2 —
2 Al B2- T -
3 A2 B2+ BI - R T ——
4 A2 Bl BZ+ EE

_ 5 ~A2 [ B+ Bl [~ ,

6 A2 [ Bl B2+ - A e
7 Al | B2 - A
8 Al B2 . -
9 Al = B2 I o : .
10 Al -~ B2 e
11 A2 B2+ B1 RN I
12 A2 [ Bl | B2+ 1 SR SO |

Porcentagem total de acertos:

A1B1: % A2 %

Figura 6.14. Programac3o para uma sessdo com ‘12 tentativas de discriminagdo condicional
(2e4A1B1 e 2e4A2B2).
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1,(,,mvas (6-A1B1 6-A2B2 bloco randomizado)

de 100% de acertos, em 3 aplicagGes sucessivas do bloco)
[ AlB1 /A2B2 RANDOMICO (micuo — volta ao inicio) ;

ome 3 cianga: . DN__J_/._
Wowe do apficador: .
e Daa___/_ { Hora inicio: Hora final____
Rens de preferéncia:
+asshalr a escolha correta, N
AL, . A2:
hd k - .
Teaativas Modelo Cemparacies Certo/Exrvado Reforco
N ey s 0T S
1 | & Bl B2+ R L
N B I Bl 2
1] Al B2 | .Bi+
3 A2 BI B2+ o I
[ At B+ B2 |- v <
1 A B+ Bl T~
3 Al B2 Bl+ ~| - N
9 Al B+ B2
10 A2 Bl ' B2+
1 Al B2 Bi+
T | A B2+ | BI

Porcentagem total de acertos: A1B1: % A2B2: %

figura 6.15. Programacdo Tipo A para uma sessdo com 12 tentativas de discriminaggo con-
dicional (A181 e A2B2).
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Capitulo /

Considerac6es Finais

Apresentamos, ao longo deste livro, um programa para o ensino da
fala para pessoas com autismo, que também é valido para as pessoas com
outres distirbios do desenvolvimento da linguagem. Ele é particularmen-
teliil para pessoas que ndo apresentam a fala, ou as que apresentam um
#traso bastante significativo da fala, todas elas sem prejuizo no substrato
estrutural da audigdo e da fala, necessario paraa produgéo oral.

0 programa tem como pré-reguisito que a pessoa ndo apresente
comportamentos que se constituam em barreiras para o inicio de sua
aplicagio, tais como, comportamentos de choro constantes, compor-
tamentos opositores e desafiadores em quantidades incompativeis
com o inicio do trabalho e/ou auséncia de comportamentos de seguir
instrugdes simples, como para sentar-se. Ha uma mirfade de técnicas
e procedimentos eficazes na literatura de Andlise de Comportamento

para compor intervengdes eficientes para solucionar esses problemas
comportamentais.
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ENSINO POR TENTATIVAS DISCRETAS

Discriminagdes CONTATO VISUAL

* simples (sim. e sucessiva) 3
» condicional an’icAo
IMITACAO GENERALIZADA ENSINO NATURALfsTICo
¥ Visuals-Visuais ¥V H a—
RelagBes arbitrdrias € Relagdes identidade 3 H i
H ! H
' v o Identidade ECOICO 2 A
Auditivo-visuais generalizada 3 Mando  Reforo  Pareamento
rtamento ouvinte emiss3
Compo " ECOICO GENERALIZADO . .

Figura 7.1. Diagrama ilustrativo do programa de ensino proposto. O programa propriamente
dito tem, como eixo principal, o inicio com o ensino do contato visual generalizado, seguido
do ensino da imitagdo generalizada e do ecoico generalizado.

Todo o programa é baseado em evidéncias cientificas derivadas
da drea de Anélise de Comportamento. Quase todo o programa se ha-
seia no ensino por tentativas discretas onde, através de um ambiente
simplificado, mas altamente complexo em sua organizagdo, a crianga é
ensinado, passo a passo, cada um dos componentes necessarios paraa
emergéncia da fala. O programla também tem foco acentuado na pro-
ducdo da fala derivada diretamente do ensino e também na generativi
dade da fala, a partir do ensino estruturado. A estrutura do programa
é também baseada em evidéncias cientificas. A Figura 7.1 apresenta
um diagrama ilustrativo do programa de ensino proposto, com énfase
na generatividade, tanto dos pré-requisitos, como da propria fala, atre-
vés de seus mais simples componentes. O eixo principal do programa

consiste no ensino do contato visual, seguido do ensino da imitagio
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generalizada e do ecoico generalizado. Como ramifica¢des necessarias,
o diagrama apresenta minimamente o ensino de relagdes de identi-
dade generalizada e o ensino de relacBes arbitrarias auditivo-visuais
generalizadas. A ordem pela qual cada componente ¢ ensinado pode
variar de acordo com o repertorio inicial da crianga e também com
odesempenho da crianga em cada um dos componentes. Ha aquelas
criancas cujos desempenhos requerem a introdugio de varios procedi-
mentos alternativos de ensino, sendo que alguns deles — acreditamos
os principais — séo‘apresentadc_)s ao longo dos capitulos. A maior va-
riabilidade no desempenho, no entanto, pode ser observada a partir
daimitacdo generalizada. Sendo assim, sugerimos que o programa se
inicie com o ensino do contato visual, seguido da imitagdo generali-
zada. A fase de aprendizagem do ecoico &, em geral, a fase em que o
desempenho da crianga sera mais dificil de emergir, apesar do_ensino
dos elementos de pré-requisito, e é o objetivo principal do programa.
Sugerimos fortemente que duranteesta fase os protocolos de manu-
tenc¢do do contato visual e da imitacdo generalizada sejam apresenta-
dos regularmente durante o ensino do ecoico. Também sugerimos o
inicio das relacbes de identidade, a partir do momento em que a crian-
¢a mostrou desempenho dentro do critério na imitagdio generalizada,
e 0 quanto antes, juntamente com a introdugdo do ensino do ecoico.
Diante da dificuldade da emergéncia do ecoico, quando a taxa de re-
forcadores tende a cair, & fundamental que o vinculo entre o aplicador/
terapeuta, crianca e familia seja mantido no mais alto grau. As tarefas
de manuteng3o s3o, portanto, uma maneira de manter altas as taxas
de reforgadores nessas tarefas. As relagdes de identidade fortalecem a
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aplicagdo do responder relacional por identidade, de forma generaliz,.
da dentro das tarefas de escolha de acordo com o modelo, relacdes Cuj
ocorréncia é importante nas tentativas de ecoico. As tarefas de escolhy
de acordo com o modelo também requerem que a crianga responda
diferencialmente aos estimulos sucessivamente apresentados comg
estimulos-modelos. Com isso, a crianga aprende, de maneira genera-
lizada, a comparar os estimulos de outra maneira: com atraso, que ¢
uma habilidade necessaria para responder corretamente nas tarefas de
ecoico. A crianga também aprende, através das tarefas de identidade, o
responder relacional condicional que, no caso da tarefa de identidade,
consiste na comparagdo do estimulo-modelo com o estimulo de com-
paragdo idéntico, enquanto os estimulos s3o apresentados simultane-
amente. As tarefas de responder as relagdes entre multiplos estimulos
auditivos e visuais sd0 importantes por muitas razdes. A razao principal
para elas serem introduzidas, logo em seguida a aquisigao de relagdes
de identidade, é que elas introduzem o responder diferencial aos esti-
mulos auditivos que sdo apresentados com atraso em sucessao. Nessas
relagBes, a crianga aprende a responder diferencialmente aos estimulos
auditivos e dizemos que, assim, aprende a ouvir e também aprende a
comparar estimulos auditivos, como iguais e diferentes, ao mesmo tem-
po que aprendem a discriminar condicionalmente.
Concomitantemente aos treinos dos pré-requisitos, recomendamos
que os pais e aplicadores ou cuidadores sejam especificamente treinados
para, em contexto naturalistico, ensinarem o ecoico através do mando, av-
mentar a probabilidade de emissdo de oralizagdes e também de aumentar
o valor reforgador do estimulo auditivo resultante da fala.
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Apds atingir o critério em todos os pré-requisitos apresentados, a

Janaterd maior probabilidade de emitir os ecoicos nos protocolos de
ansimo especificos.

tmbora tenha sido desenhado para criangas com grande prejuizo da
3,0 programa também se ajusta para criangas que ja adquiriram alguma
fngéagem inicial, mas que ainda apresentam necessidade de maior desen-
wiimento. Neste caso, uma das vantagens do programa € a de nivelar o
repertério basico, muitas vezes ausente na crianga, apesar do desenvolvi-
mento de linguagem apresentado. £ importante que se garanta o reperté--
fio bisico, pois a crianga podera muito se beneficiar dele, para poder ex-
pandir 0 repertorio comportamental de linguagem mais complexa.

Una dltima palavra é devida a respeito dos protocolos. Parte bas-
tante significativa deste livro é dedicada aos protocolos. Eles ndo sio
apenas sugestdo ou ilustragdo do que poderia ser feito. Eles se consti-
tem no programa de ensino de cada um dos comportamentos tratados
nolivro. As caracteristicas principais dos protocolos fora(n retiradas de
pesquisas cientificas da area de Analise de Comportamento. O sucesso
da aplicag3o do programa deverd ser correspondente ao uso correto
dos protocolos. Isto significa dizer que, se os protocolos forem alterados
emseu contetido principal, o programa de ensino foi alterado. Ademais,
os protocolos constituem-se também em folhas d:a registro do desem-
penho da crianga. Destes registros é que os graficos mostrando a evolu-
30 do desempenho da crianga serao montados. A partir desses grificos

& que 0s pais e os planos de saude poderdo avaliar tanto a eficicia do
programa quanto a eficacia do servigo prestado as criangas.
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